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Apresentacao

Ha 30 anos iniciou-se uma grande caminhada na Edu-
cagdo do Campo. Um grupo de professores e professoras da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), junta-
mente com outros tantos agentes transformadores do Mo-
vimento de Organizagdo Comunitaria (MOC), reuniram-se
para pensar uma forma de educagdo contextualizada, fun-
damentada no principio freiriano da agdo-reflexdo-acao,
que envolvesse as populagdes do campo da regido do Semi-
arido baiano, de forma que as pessoas adquirissem consci-
éncia critica das dores e das delicias de pertencerem a seus
lugares e quisessem melhora-los.

Assim, em 1994, o grupo da inicio ao Projeto CAT, hoje
instituido como Programa de Extensao Universitaria CAT:
Conhecer, Analisar e Transformar a Realidade do Campo
para o Desenvolvimento Sustentavel, locado na Pré-Reito-
ria de Extensao da UEFS, em convénio com o MOC e com as
prefeituras dos diversos municipios parceiros. O CAT tem
como principal objetivo promover a formagdo de professo-
res(as), gestores(as), coordenadores(as), conselheiros(as)
e organizagdes da sociedade civil, na perspectiva de cons-
trugdo de politicas de Educagdo do Campo voltadas para o
Semidrido. Aliado ao trabalho do CAT esta o Projeto Bau
de Leitura, cuja inovadora proposta de qualidade é desen-
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volver agoes de incentivo a uma leitura fluente, prazerosa,
critica e participativa que seja instrumento de envolvimen-
to e desenvolvimento das pessoas e da comunidade e tam-
bém resulte no processo de produgio textual de estudantes,
através da literatura contextualizada, que promove, apds a
leitura, criagao e recriagao de histérias, contos, poemas, po-
esias, pecas de teatro, cordel, desenhos e pinturas. Todo esse
processo visa formar leitores competentes e contribuir para
a formacao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel
social, cultural e politico em sua comunidade e no mundo.
Nessa caminhada, o trabalho desenvolvido pelo CAT
tem dado bons frutos, tanto no que se refere aos estudantes
das escolas do campo, que apresentam um nivel de aprendi-
zagem diferenciado — como comprovam as pesquisas sobre
os impactos do CAT, em especial o estudo coordenado pelas
professoras Maria do Socorro Silva da Universidade Fede-
ral de Campina Grande (UFCG) e Inaia Maria Moreira de
Carvalho da Universidade Federal da Bahia (UFBA), intitu-
lado “A Educa¢io Contextualizada no Semiarido Baiano: a
contribui¢ao do Projeto CAT para as politicas” —, quanto
aos estudantes da UEFS que atuaram e atuam como esta-
giarias(os) bolsistas, desenvolvendo seus projetos in loco,
diretamente com as professoras, os professores, estudantes e
comunidades do campo, o que favorece uma formagao do-
cente robusta, de exceléncia e socialmente referenciada. Nao
por acaso, muitos deles e delas desenvolveram suas pesqui-
sas de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), dissertagoes
de mestrado e teses de doutorado, tendo como objeto de
estudo ou referencial tedrico a metodologia proposta pelo
CAT e os trabalhos realizados nos municipios conveniados,
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o que tem motivado e incentivado os professores partici-
pantes do Programa CAT a aprimorarem seus conhecimen-
tos, buscando cursos de graduagao e de pds-graduagao nas
diversas instituicdes de educagdo superior da Bahia.

Em comemoracio a essas trés décadas de dedicacao a
Educagdo do Campo, pensou-se na producao deste livro
que ora se apresenta, composto por 11 artigos produzidos
por professoras e professores, estudantes e técnicos que
compdem a equipe do CAT/UEFS/MOC e por professores
e coordenadores de municipios participantes do Projeto,
além de um capitulo de parceiros da sociedade civil atuantes
na Confederagdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agri-
cultores e Agricultoras Familiares (CONTAG) e no Férum
Nacional de Educa¢dao do Campo (FONEC).

Como preambulo a historia desses 30 anos, Vera Maria
Oliveira Carneiro e Jorge Luiz Nery de Santana apresentam,
no texto CAT: 30 anos de caminhada pelo Semiarido da
Bahia, o percurso tragado por caminhos ingremes, porém
bem definidos, por aqueles que idealizaram o Projeto CAT,
0s avangos, os recuos necessarios, as dificuldades de todos
aqueles que optaram pelos excluidos, pelos povos do cam-
po, quilombolas, povos que vivem no Semidrido baiano. Os
autores mostram a luta do Projeto CAT para garantir uma
educac¢ao de qualidade e contextualizada em todos os muni-
cipios participantes. A leitura deste texto nos mostra, como
apontam os autores, que a historia do Projeto CAT é mar-
cada por uma trajetoria de compromisso com a Educacgio
do Campo, com a inovagdo pedagdgica e a transformagdo
social, representando uma importante experiéncia na pro-
mocdo de uma educagdo mais inclusiva, contextualizada e
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emancipatoria nos territérios do campo do Semiarido da
Bahia.

O capitulo seguinte, O CAT jovem sonhado e sonha-
dor, traz uma sintese elaborada por um dos idealizadores
do CAT, a Profa. Francisca Carneiro Baptista, hoje aposen-
tada da UEFS, que sonhou e fez outras e outros sonharem
juntos. A autora faz uma apresenta¢ao de todo o percurso
de construgdo do Projeto e a luta por uma educagao con-
textualizada e de qualidade, definida como uma politica
publica dos municipios conveniados, com uma metodolo-
gia e principios que valorizam as populagdes do campo em
sua inteireza, seus modos de vida, seus saberes e as cultu-
ras locais. Todos os envolvidos no Projeto CAT passam a
seguir um itinerario metodoldgico e pedagodgico, conforme
destaca a autora, conquistando espagos, vencendo barreiras
e sonhando com dias melhores para toda a populacao do
Semiarido. Um Semidrido como um lugar possivel e agra-
davel de viver bem e feliz, com a sua populagao assumindo
seu destino.

O capitulo A CONTAG e os 25 anos da Educag¢ao do
Campo: conquistas e desafios, de autoria de Edjane Rodri-
gues Silva, Antonio Lacerda Souto e José Ramix de Melo
Pontes Juanior, faz um relato histérico das lutas da CON-
TAG na busca de garantir aos sujeitos do campo o direito
a uma educagao publica do campo que respeite seus modos
de vida, seus saberes e suas tradigdes culturais. Os autores
ressaltam a importancia do papel da CONTAG na orga-
nizagao dos sujeitos coletivos em diversas frentes: na luta
pela garantia de direitos sociais; na promogao do debate
permanente sobre a importancia do campo e da agricultura
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camponesa para o desenvolvimento nacional; na luta pela
democratizagdao do acesso a terra; na valorizagdo do campo
como modo de vida; na luta pela agroecologia; e na par-
ticipagdo efetiva dos movimentos sociais na construgdo da
Educa¢ao do Campo.

No texto proposto por coordenadores da Educa¢ao do
Campo, Elielson Bastos Correia, Mizael Santos Lima, Rogé-
rio Cerqueira dos Santos e Vanderleia Lima de Sousa, inti-
tulado Contribui¢des da Educagio do Campo Contextu-
alizada para a garantia de direitos, sdo apresentados um
breve historico e as propostas metodologicas do Programa
CAT e do Projeto Bau de Leitura que visam a cria¢ao de po-
liticas publicas necessarias as realidades especificas de cada
municipio para a convivéncia com o Semiarido. Nesse sen-
tido, os autores salientam a importancia da formagao conti-
nuada das professoras, dos professores, dos gestores e da so-
ciedade civil na promocéo de uma educa¢ao de qualidade,
contextualizada, do/no/para o campo, de forma a promover
nas comunidades do campo uma mudanga de atitude nas
agOes socioambientais, igualdade de género, direitos sociais,
politicos e econdmicos e demais atividades comunitarias
que buscam o fortalecimento das familias e comunidades
para a convivéncia no Semiarido.

Rita de Cassia Borges e Valdir Alves, orientadores edu-
cacionais do Programa de Educagiao do Campo Contextu-
alizada (PECONTE-MOC), contribuiram, nesta produgao,
com o texto Entre brincadeiras e direitos: atividades ludi-
cas na Educac¢ao do Campo Contextualizada da perspec-
tiva de convivéncia com o Semiarido, no qual apresentam
os resultados de uma experiéncia da pesquisa-acao — de-
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senvolvida nas escolas do campo dos municipios participan-
tes do CAT — sobre o papel das praticas educativas ludicas,
contextualizadas com as realidades locais, na promogao de
uma educagao significativa. Assim, os autores nos trazem re-
flexdes sobre propostas didatico-pedagogicas para trabalhar
com abordagens ludicas (jogos cooperativos, producdo de
brinquedos e brincadeiras) de forma contextualizada, a par-
tir de elementos do lugar, promovendo respeito mutuo, arte,
educacao, criatividade, solidariedade e cooperatividade.

No contexto mais recente, ressaltamos a memdria do
periodo da pandemia de COVID-19, o qual assombrou
toda a humanidade. Entre 2020 e 2021, o virus atingiu to-
dos os cantos da Terra, de diferentes formas, antes que dis-
puséssemos de vacinagdo. Dentre muitos desafios, o campo
da educagdo sofreu prejuizos ainda incalculaveis. Os danos
estdo se evidenciando agora, com uma queda evidente na
demanda, aumento da evasdo escolar e maior desigualdade
entre os alunos, além de fechamentos de escolas. Apesar de
tantos desafios impostos pela pandemia, professores das es-
colas do campo participantes do CAT, com muita empatia e
resiliéncia, procuraram envolver as familias e comunidades
na promogao da aprendizagem por meio do ensino remoto,
sendo este um grande desafio. Para registrar tais esforcos,
o capitulo Resiliéncia do CAT e Bau de Leitura no perio-
do pandémico, escrito pelas coordenadoras Elizabete dos
Santos, Gilvénia Santana dos Santos e Rosana Reis Barbosa,
destaca o trabalho desenvolvido nas escolas do campo dos
municipios de Cansanc¢ao (BA) e Quijingue (BA) durante a
pandemia. Segundo as autoras, essas agdes metodoldgicas
foram fundamentais para desenvolver a Educa¢ao do Cam-
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po de forma contextualizada durante o periodo pandémico,
proporcionando aprendizagem significativa mesmo fora do
ambiente escolar, severamente afetado pela pandemia e pelo
isolamento social.

As autoras Regiane da Mota Queiroz Santiago, Patricia
de Sena Aratjo e Nirele Queiroz Santiago da Mota, no tex-
to Formacao continuada de professores(as) no ambito da
Educag¢ao do Campo: desafios e perspectivas para uma
pratica pedagogica transformadora, apontam para a ne-
cessidade de um curriculo escolar conectado as realidades
dos povos do campo. Desse modo, a formagdo dos profes-
sores do campo deve fundamentar-se nos principios filoso-
ficos e metodoldgicos pautados pela Educagao do Campo,
a fim de enriquecer e aprimorar as praticas educativas dos
professores que atuam nessa modalidade de ensino. O texto
destaca a importancia da formagdo continuada para esses
professores, pois permite a incorporacgdo de praticas peda-
gogicas contextualizadas, promovendo a conexao entre teo-
ria e realidade local. Isso ndo apenas aprimora a qualidade
do ensino, como também fortalece a relevancia da educa¢ao
para as comunidades campesinas.

O texto Para fazer o bem, é preciso estar bem: sobre a
promocao de apoio psicossocial para educadoras(es) do
campo, do Prof. José Fernando Andrade Costa, é resultado
de um trabalho pensado e desenvolvido no periodo pandé-
mico, cujo objetivo é o cuidado com a satide mental de edu-
cadoras(es) e coordenadoras(es) da Educagdo do Campo
que, devido as mas condi¢des de trabalho, ficaram vulnera-
veis emocionalmente, com riscos de desenvolver quadro de
estresse cronico, ansiedade, depressao e outros problemas
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que acometem, com frequéncia, os profissionais da educa-
¢do. Assim, neste capitulo, o autor procura responder a se-
guinte questao: Como podemos desenvolver formas de apoio
ao cuidado com a savide mental na Educagdo do Campo? Para
tanto, apresenta alguns resultados e reflexdes sobre ativida-
des praticas em psicologia social comunitaria desenvolvidas
com as coordenagdes da educag¢ao do campo entre 2020 e
2023, no ambito do Projeto CAT, e afirma que uma agao de
cuidado prolongado e efetivo s6 ocorrera mediante a luta
por melhores condi¢des de trabalho e pela implementagao
de programas e politicas publicas para trabalhadoras(es) da
Educac¢do do Campo Contextualizada.

Com o objetivo de mostrar a importéncia da Educa¢ao
do Campo Contextualizada na tarefa de alertar e sensibili-
zar para os grandes impactos provocados pela agao humana
no meio ambiente, de um sistema que visa o lucro acima da
vida, como as mudangas climaticas e seus efeitos deletérios
para a vida no/do planeta, os coordenadores da Educagdo
do Campo dos municipios conveniados ao Programa CAT,
Geia Adriana Araujo da Silva, Jodo Francisco da Silva Netto,
Kelly de Oliveira Barreto, Lilian Maria da Mata de Jesus e
Luciano Gomes da Silva, nos apresentam o texto Educagao
do Campo Contextualizada diante das mudangas clima-
ticas: quais alternativas possiveis? Neste capitulo, os auto-
res partem de um breve histérico da Educa¢ao do Campo,
evidenciando sua importancia ndo sé no que se refere as
praticas pedagogicas, mas também em relagdo a gestdo es-
colar. Para tal, propéem uma nova configuragao da Educa-
¢do do Campo, pautada na estrutura do Projeto Politico-Pe-
dagogico (PPP), que precisa contextualizar a escola a partir
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do seu territorio: o campo. Assim, a Educa¢ao do Campo
Contextualizada, considerando as necessidades emergentes
que tanto refletem sobre a condi¢ao humana e abragando a
transposi¢ao didatica como uma ferramenta metodolégica,
quer abordar as mudangas climaticas como uma questdo
emergente do ponto de vista politico, geografico, histérico e
social, pelas dimensdes que a tematica nos condiciona, co-
locando mulheres e homens em busca ativa pela construgao
de saidas sustentaveis e racionais.

A Profa. Nacelice Barbosa Freitas, integrante da equipe
de professores orientadores do Programa CAT/UEEFS, em
parceria com sua estagidria bolsista, Maiane Figueredo Nas-
cimento, aportam para a discussao precedente com o capitu-
lo intitulado Mudangas climaticas globais e desertificagao
no Semiarido baiano: conhecer, analisar e transformar a
realidade do campo. Neste capitulo, as autoras fazem uma
analise consubstancial dos impactos das mudangas clima-
ticas na regido semidrida da Bahia, mais especificamente
nos municipios conveniados ao CAT. Tal analise resulta das
oficinas da drea de Geografia, com base na metodologia da
cartografia participativa, realizadas com os professores do
Ensino Fundamental I das escolas do campo e representan-
tes da sociedade civil organizada. A identificagdo e analise
dos problemas resultaram na elabora¢ao de etnomapas con-
tendo os problemas enfrentados e, consequentemente, na
proposicao de politicas publicas que efetivamente resolvam
tais problemas. As autoras afirmam que, com as oficinas,
buscou-se contribuir para a ampliagdo dos conhecimentos
geograficos sobre o espago vivido, especialmente no que se
refere aos impactos socioambientais decorrentes das mu-
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dangas climaticas globais e do processo de desertificagdo no
Semidarido, ambos resultantes da a¢ao antropica, nos mu-
nicipios que fazem parte do Projeto CAT, tendo em vista a
necessidade de fortalecimento da identidade territorial do
homem e da mulher do campo.

Para encerrar esta coletanea que marca parte da histdria
desses 30 anos do CAT, convém resgatar o papel da uni-
versidade, fundamentada no tripé ensino, pesquisa e exten-
sao. A UEFS oferece a seus graduandos a oportunidade de
atuar em diversos projetos e programas de extensdo e pes-
quisa, possibilitando ndo s6 a permanéncia na universidade
como também a chance de vivenciar experiéncias impor-
tantes para a formacao profissional e cidada. Nesse sentido,
o Programa CAT tem atuado como um espago formador de
excelentes professores das diversas areas de conhecimento,
mais especificamente voltados para a Educacao do Campo.
Isso pode ser constatado, como dito no inicio, pelos diver-
sos TCCs, dissertagoes de mestrado e teses de doutorado
desenvolvidos por estudantes que passaram pelo CAT.

Nessa perspectiva, a estagidria bolsista da area de Geo-
grafia, Maiane Figueredo Nascimento, em parceria com sua
orientadora, Nacelice Barbosa Freitas, professora de Geo-
grafia da UEFS, contribui com o texto Conhecer, analisar
e transformar a realidade do campo: identidade territo-
rial e ensino de geografia no municipio de Nova Fatima
(BA), no qual trazem os resultados da oficina ofertada no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Extensdo
(PIBEX-PROEX), cujo tema foi “Ensino de Geografia nas
escolas do campo: identidade territorial no Semiarido, co-
nhecimento cartografico e elaboragdo de etnomapas”. As
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atividades foram desenvolvidas com o objetivo de estimu-
lar o ensino de Geografia de modo a instigar uma educagao
contextualizada que aproxime os contetidos estudados a re-
alidade do educando, tornando o ensino mais humanizado
e apresentando atividades pedagdgicas ludicas, interativas e
interdisciplinares que contribuam para fortalecer a identi-
dade da Escola do Campo.

Eis, entdo, para vocés, leitores, a oportunidade de co-
nhecer o trabalho desenvolvido pelo Programa CAT - uma
parceria entre o MOC, a UEES e as prefeituras dos 20 mu-
nicipios conveniados, junto aos professores e professoras,
criangas e adolescentes, gestores, coordenadores de Edu-
cagdo do Campo e agentes da sociedade civil organizada.
Todos e todas juntas(os), na busca por uma educagao li-
bertadora — que parte da realidade de cada comunidade
e, assim, respeita-a e valoriza-a —, lutamos para construir
uma sociedade mais justa, com melhores condi¢des de vida
para todas as pessoas, por meio do desenvolvimento sus-
tentavel dos territérios, da seguranca alimentar, da difusdo
democratica do conhecimento e do fazer extensionista. As-
sim, a experiéncia pratica da Educagao do Campo liberta-
dora nos permite aprender a viver, a cuidar e construir uma
nova consciéncia ambiental, a compreender e a transformar
as realidades, contribuindo para uma nova forma de ser e
estar no mundo e para uma nova sociedade.

Nelmira Moreira da Silva
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CAPITULO 1

CAT: 30 anos de caminhada pelo Semiarido da
Bahia

Vera Maria Oliveira Carneiro
Jorge Luiz Nery de Santana

Introdugao

Com este texto, pretendemos trazer um pouco a me-
moria de 30 anos do Projeto CAT — Conhecer, Anali-
sar e Transformar a Realidade do Campo, construido em
parcerias entre o0 Movimento de Organizagao Comunita-
ria (MOC), a Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), movimentos sociais e sindicais do campo e Secre-
tarias Municipais de Educagdo de 20 municipios do Semia-
rido da Bahia.

O CAT ¢ uma proposta politico-pedagdgica de Edu-
ca¢ao do Campo Contextualizada que atua com formagao
continuada de professoras, professores, coordenagdes mu-
nicipais pedagégicas e gestores numa dimensao de politicas
publicas de educagdo, com uma metodologia especifica, cri-
tica e criativa, bem como a luta pelos direitos de criangas e
adolescentes das comunidades campesinas.
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Nesse tempo de existéncia, ja foram produzidos outros
textos, livros, dissertacdes de mestrado e trabalhos de pes-
quisa sobre o CAT, bem como sua metodologia, o itinerario
pedagodgico e os resultados alcancados pelo projeto. Fare-
mos, aqui, um breve resumo da caminhada, tentando trazer
alguns resultados alcangados e desafios a serem enfrentados.

A histdria é construida no tempo, no espago e com su-
jeitos que a fazem, assumindo um posicionamento, ou seja,
um lado numa sociedade dividida em classes, onde ndo ha
lugar para neutralidades. O Projeto CAT ja nasce com a
diretriz pedagdgica de se colocar ao lado dos povos opri-
midos, do campo e do Semiarido, em conformidade com o
que diz Freire (2013, p. 43): “[...] uma pedagogia que faga da
opressao e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos,
de que resultard o seu engajamento necessario na luta por
sua libertagao, em que esta pedagogia se fara e refara”

As desigualdades no Brasil se refletem com maior im-
pacto no campo, um lugar que sempre enfrentou conflitos
e disputas entre os que se apossam da terra e os que nao
tém terra para plantar e viver dela. A luta pela terra como
meio de trabalho e de vida, cultura e arte sempre foi pal-
co de imensas lutas fundidrias. Nesse cenario, varios movi-
mentos pedagogicos foram construidos através da educagao
popular e libertadora, alguns inspirados no educador Paulo
Freire. Um desses movimentos foi o Projeto CAT, cuja traje-
toria descreveremos a seguir.

A historia (da historia) do Projeto CAT

O nascimento do Projeto CAT ¢ parte de um contexto
histérico vivido no Brasil pelos movimentos sociais, espe-
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cialmente, os movimentos de luta pela terra. O MOC era
parte desses movimentos. Fundado pelo ex-padre Antonio
Albertino Carneiro, a partir do movimento da Igreja Catd-
lica da Teologia da Libertagdo, o MOC se consolidou como
uma organizagao da sociedade civil de atuagdo no campo do
Semidrido da Bahia.

Alguns anos depois, o MOC se desvinculou da Igreja
Catolica, mas continuou com sua luta relacionada a terra,
ao modo de produgio e a educagdo popular com formagao
em comunidades do campo. E, juntamente com pessoas que
faziam parte da luta dos movimentos populares, e que tam-
bém eram professoras e professores da UEFS, construiram
essa proposta que completa, em 2024, 30 anos de existéncia.

O problema da terra no Brasil existe desde a chegada
dos europeus. Como afirma Delgado (2023, p. 92):

No Brasil, as lutas por acesso a terra e por
melhores condi¢oes de vida nas dreas rurais
sempre estiveram interconectadas. Assim
aconteceu no tempo da escraviddo, com a
formagao dos quilombos e com conflitos en-
tre fazendeiros e escravos que reivindicavam
pequenos pedacos de terra para desenvolver
plantio destinado a sobrevivéncia.

A histdria do Brasil é, portanto, permeada pela histéria
de luta pela terra e é nesse contexto que nasce o CAT. Al-
guns sujeitos historicos foram essenciais para a sua constru-
¢d0, como o Prof. Naidison de Quintella Baptista, Francisca
Maria Carneiro Baptista e El6i Barreto de Jesus, pioneiros
no pensar e sistematizar a proposta (entre outras e outros
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dos quais contaremos com a compreensao por nao cita-los),
e Jussara Secondino do Nascimento Alves, a primeira secre-
taria de educagao que experimentou a proposta.

Em 1994, na seara dos movimentos camponeses, foi
construida, a partir das vivéncias de educag¢do popular, uma
experiéncia de “Educagdo Rural” no Semidrido da Bahia,
dialogando com outra experiéncia do Servigo de Tecnologia
Alternativa (SERTA) no estado de Pernambuco, idealizada
pelo educador popular e filésofo Abdalaziz de Moura que, a
época, construiu a Proposta de Educa¢ao Rural (PER). As-
sim nasceu a experiéncia CAT, cujo objetivo era e continua
sendo intervir no curriculo das escolas do campo da rede
municipal, com uma metodologia vinculada a vida campe-
sina.

O que sdo 30 anos na histdria? De 1994 a 2024, quan-
ta coisa aconteceu na histéria do nosso Brasil, na Bahia e
nas comunidades do campo do Semiarido? Como o Proje-
to CAT nasceu nesse contexto? Faremos uma tentativa de
destacar o que, neste momento historico, compreendemos
como relevante. Para 2024, o Projeto CAT estara inseri-
do em 20 municipios do Semiarido da Bahia: Araci, Baixa
Grande, Barrocas, Cansan¢ao, Concei¢ao do Coité, Ichu, Iti-
uba, Lamarao, Mairi, Monte Santo, Nordestina, Nova Fati-
ma, Pintadas, Queimadas, Quijingue, Retirolandia, Riachdo
do Jacuipe, Santaluz, Serrinha e Valente. Embora alguns
municipios estejam com dificuldades para manter o proje-
to, a maioria vem desenvolvendo a proposta com formacao
continuada de professoras e professores, coordenagdes mu-
nicipais e representagdes da sociedade civil organizada.

Destaca-se que, em 1994, o Brasil vivia o contexto do
processo de redemocratizagao, com surgimentos de diver-
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s0s novos movimentos sociais e sindicais, e o0 campo brasi-
leiro, que sempre esteve envolto em conflitos e movimentos,
também se mobilizava para uma agao pedagogica que cor-
respondesse a sua realidade.

No surgimento da Educagdo do Campo, os movimentos
sociais destacavam que, apesar de a Constituicao Federal de
1988 garantir o acesso a educagao para todas as pessoas, no
campo nao seria suficiente apenas a garantia do acesso, pois
era preciso frisar a especificidade do modo de ser e viver no
campo. As politicas publicas educacionais devem ser uni-
versalizantes, mas devem também ser especificas, para que
determinados grupos vulneraveis da sociedade possam ter
acesso aos direitos previstos nos documentos oficiais (Du-
arte, 2008). O Projeto CAT nasce sob essa perspectiva de
garantir, enquanto direito, uma educagdo publica com as
especificidades do campo.

Até 1998, a educag¢ao popular desenvolvida em comuni-
dades do campo denominava-se “Educa¢ao Rural”. Iniciou-
-se, no Brasil, um movimento nacional pela Educacgdo do
Campo, a partir dos movimentos de luta pela terra e pela
reforma agraria. Do lado de c4, o MOC desenvolvia um tra-
balho de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em parceria
com os sindicatos de trabalhadores rurais. Neste trabalho de
EJA encontravam-se muitos adultos que ja tinham frequen-
tado a escola por dois ou trés anos e, no entanto, saiam sem
saber ler e escrever ou até assinar o proprio nome. Assim,
fez-se o questionamento: que escola é essa que as familias
agricultoras frequentam e saem sem aprender? Percebia-se
que o curriculo e os conteudos das “escolas rurais” nao ti-
nham um significado real para a vida das familias agricul-
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toras. Entao, em parceria com professoras(es) da UEFS —
como Francisca Baptista, Naidison Baptista e Eloi Barreto,
ja citados — e alguns estagidrios da mesma instituigdo, entre
outros, comegou-se a estudar e construir uma proposta me-
todoldgica baseada em Paulo Freire, para intervir nas entao
chamadas “escolas rurais”.

A época, Naidison, Eléi e Francisca eram professores
da UEFS e assessoravam trabalhos em educagdo no MOC.
Dessa maneira, MOC e UEFS firmaram uma parceria para
um projeto de extensdo universitaria, ndo sabendo a dimen-
sao que o projeto viria ganhar e a quantidade consideravel
de sujeitos historicos e agentes de mudangas que iriam pas-
sar por esse processo formativo.

As movimentagdes para a construgdo da proposta tive-
ram inicio em 1993, conforme destaca Carneiro (2012, p. 29):

No final de 1993, o MOC langou a propos-
ta de realizar um Semindrio com Secretarias
Municipais de Educagdo, com UEFS e com
sociedade civil organizada, onde foi apresen-
tada a proposta de “educagdo rural” que vinha
sendo desenvolvida pelo Servigo de Tecnolo-
gia Alternativa de Pernambuco (SERTA).

E quase indissociével a construgdo do CAT com os de-
bates em d4mbito nacional da luta pela terra e os movimen-
tos pedagdgicos que foram surgindo, especialmente para a
busca de politicas publicas de Educagao do Campo e de pro-
dugdo no campo, levando-se em consideragdo os sujeitos,
as identidades e o modo de ser, viver e produzir. As lutas
pela terra e dos movimentos sociais precisam levar em con-
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sideracao que a luta no campo ¢é parte da luta pela susten-
tabilidade ambiental, social e economica. Eis o que observa
Michelotti (2008, p. 92):

A luta pelas politicas publicas de apoio a pro-
dugdo camponesa, da mesma maneira, nao
pode perder de vista esses principios da Edu-
ca¢do do Campo, ou seja, do reconhecimento
dos sujeitos do campo como protagonistas de
sua formulacdo e aplicacdo, a partir de sua
identidade e de sua autonomia. Isso nao deve
ser confundido com uma “volta ao passado
da agricultura’, mas como a reconstrugdo da
trajetdria da agricultura em dire¢ao a um fu-
turo de maior sustentabilidade e equidade.

Um dos fundadores da proposta, Abdalaliz de Moura
(1999), destaca algumas ligdes que a experiéncia foi acres-
centando na caminhada. Ele afirma que o conhecimento
de que tinhamos necessidade nao era apenas de natureza
tecnoldgica ou operacional, mas, principalmente, de con-
cepcao de mundo, de pessoa e de sociedade. Em outro mo-
mento, destaca que a escola seria um grande ator em poten-
cial para promover tal mudanga de perspectiva e cita, como
exemplo, a ideia de utiliza-la para construir o diagndstico
das realidades locais, analisar suas particularidades e, dai,
transformar sua realidade.

Como afirmamos anteriormente, nessa caminhada his-
torica do projeto, varias pessoas, além das ja citadas, foram
protagonistas: Eliane Novais Rocha, Nacelice Barbosa Frei-
ras, Cleonice dos Santos Oliveira, José da Cunha Paes Ma-
chado, Eurelino Teixeira Coelho Neto, Ana Maria Vergne,
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Idaci Ferreira da Conceicdo da Silva, Gildato Ferreira Santa-
na, José Jerobnimo de Moraes, Maria do Socorro Silva e uma
pessoa que foi especialmente inspiradora para o surgimento
do MOC, o educador popular Antonio Albertino Carneiro,
além de outras dezenas de professoras e professores munici-
pais que experimentaram inicialmente a proposta de inser-
¢do da educagdo popular na educagao escolar.

O uso dos elementos da vida do campo como conte-
udos escolares e o diagnostico e estudo dos problemas da
comunidade para promover mudangas foram novidades
trazidas pela proposta do CAT, como destaca uma pesquisa
sobre a eficiéncia e eficacia do CAT, coordenada pela Profa.
Maria do Socorro Silva (2015, p. 22):

Essa novidade da Proposta CAT de trazer o
estudo do campo no Semiarido como con-
teido pedagdgico, e os sujeitos sociais em
sua diversidade de producdo de vida, como
protagonistas da agdo educativa, representa
o novo da pratica pedagdgica nas escolas da
regido e constréi uma teoria educacional que
contribui para o fortalecimento do didlogo
entre a Educa¢do do Campo e a Educagio do
Campo Contextualizada no Semiarido, inclu-
sive como redes que se entrelacam.

Nao pretendemos, neste texto, fragmentar a histéria do
CAT, mas acompanhar seu desenvolvimento, verificar os
sentidos, as mudancgas conjunturais, os olhares e percursos
diferentes. Sabemos que, para um estudo mais aprofunda-
do do projeto, tornar-se-ia necessario mergulhar em fontes
orais e escritas de diversos atores e sujeitos que o constru-
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iram. Trata-se aqui, de um resumo dessa histdria, uma vez
que ndo é possivel fragmenta-la, pois, como ressalta Cezar
(2012, p. 115):

Houve épocas em que para se fazer histdria
era necessario fraturar o tempo: era preciso
que se estabelecesse uma diferenca entre o
passado e o presente. Em nossos dias, esse
principio tedrico-metodolégico de orien-
tacdo de pesquisa e estudos histdricos vem
sendo relativizado. O regime de historicidade
contemporaneo estaria sendo definido nao
por uma relagdo primordial com o passado,
ou com o futuro, mas com o presente vivido,
sentido, como uma espécie de fluxo continuo,
com pretensdes a eternidade.

A historia do Projeto CAT ¢, portanto, uma histéria do
presente que olha para o passado, tirando as licdes necessa-
rias e segue em frente construindo novas histdrias.

Cronologia

De forma resumida, podemos fazer uma cronologia da
histéria do projeto destacando os seguintes periodos:

1994: Primeiros estudos e possibilidade de construgdo
de uma proposta metodolégica. Inicio do Projeto CAT em
parceria com a UEFS, com experimenta¢ao nos municipios
baianos de Valente, Santaluz e Santo Estevao.
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1995: Expansao do projeto para mais escolas, com foco
na formagdo de professoras e professores, na integragdo de
novos conhecimentos cientificos na agricultura familiar, de
forma contextualizada.

1996: Langamento do boletim informativo A Voz do
CAT, apresentando experiéncias de professoras e professo-
res nos municipios e das criangas com o incentivo a escri-
ta e leitura, bem como intercambios de experiéncias entre
escolas. Ampliou-se para mais um municipio: Retirolandia
(BA). Comega nos territérios de atuagdo uma ampla mobili-
zagdo da sociedade civil para erradicagdo do trabalho infan-
til, um dos grandes males do abandono escolar e reprovagao
nas escolas do campo.

1997-1999: Consolidagdo do CAT como projeto de
formagdo de professoras e professores, com énfase na
interagdo entre escola, comunidade e agricultura familiar,
com tematicas relacionadas e problematizadoras, para
analisar e transformar a vida nas comunidades. Constitui-se
uma coordenag¢ido municipal ea parceria MOC/UEFS investe
no processo de formagdo continuada, com intercambios
entre os municipios. Em 1997 e 1998, o MOC participa
ativamente na luta contra o trabalho infantil e, com o apoio
do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF),
constréi uma proposta de projeto para educadoras(es)
sociais atuarem com a metodologia do CAT. Em 1998, o
MOC participa da I Conferéncia Nacional de Educagdo
do Campo e ajuda na fundagdo da Rede de Educagdo do
Semiarido Brasileiro (RESAB) e do Forum Estadual de
Educa¢ao do Campo (FEEC) na Bahia. Em 1999, lan¢a
um primeiro livro sobre o CAT: Educa¢do Rural: uma
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experiéncia, uma proposta (MOC-UEFS). Também em 1999,
0 MOC constrdi o Projeto Bau de Leitura, uma proposta
de formagao de leitura contextualizada e ludica para ser
inserida nas escolas do campo e nas jornadas ampliadas do
Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil.

2000-2005: Ampliagao do alcance do projeto para mais
municipios, com aprimoramento das praticas pedagdgicas
e fortalecimento da parceria com a UEFS e municipios. Em
2002, os movimentos sociais do campo e da luta popular
de Educagao do Campo constroem e conquistam-se as Di-
retrizes Operacionais para Educagdo do Campo, primeira
legislacao destinada a regulamentar a Educa¢ao do Campo.
Em 2003, o CAT publica o livro Educagdo Rural: sustenta-
bilidade do campo, também construido em parceria MOC/
UEFS/SERTA, com a contribui¢cdo da Profa. Maria do So-
corro Silva. Amplia-se também a atuagdo do Projeto Bau
de Leitura. Com a politica de desenvolvimento territorial,
o CAT influenciou a constru¢ao do Plano de Educacao do
Territorio do Sisal, passando a abranger mais municipios.
Em 2004, acontece a II Conferéncia Nacional de Educa-
¢do do Campo, e o CAT leva uma delegagdo de mais de 40
pessoas, com apoio da Confederacao dos Trabalhadores da
Agricultura (CONTAG). Em 2006, o CAT passa a contem-
plar 19 municipios.

2006-2009: Consolidacdo do CAT como referéncia na
formacao de professores das escolas do campo, com impac-
to positivo na qualidade da educagdo e no desenvolvimen-
to da agricultura familiar na regido. Inicia-se, em 2007, um
processo de fechamento de escolas do campo chamado de
“nucleagdo’, transferindo estudantes para escolas maiores.
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Pelos relatérios do projeto, o maior crescimento do mesmo
ocorreu de 2004 a 2006, havendo um decréscimo em 2007,
voltando a crescer em 2008 e 2009.

2010-2014: Neste periodo, houve ampliagdo de investi-
mentos pelo governo federal nas politicas publicas de Edu-
cagao do Campo, tais como creches, melhorias nas escolas,
materiais didaticos, transporte escolar, Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE-Campo) e outras. O MOC teve
uma linha de atuagdo de fortalecimento das politicas pu-
blicas nos municipios, realizando formagdes de gestores,
de conselheiros de educagdo e conselheiros de alimentacio
escolar, bem como seguiu com os processos de formagdo
continuada com professoras(es), coordenagdes municipais
e representantes da sociedade civil. No mesmo periodo,
além da sistematizagdo da pesquisa em uma publicacdo, o
CAT também fez uma sistematizagdo de um projeto com
a Secretaria Estadual de Meio Ambiente da Bahia (SEMA),
com material pedagdgico pensado a partir da construgao de
hortas escolares. Em 2014, o CAT completou 20 anos e foi
celebrado com os sujeitos que construiram o processo.

2015-2019: Diante da necessidade de professoras e pro-
fessores prepararem as aulas de forma contextualizada com
a agricultura familiar, a agroecologia, a convivéncia com
o semiarido e outras questdes, o CAT passa a produzir di-
versos materiais didaticos para a formagdo de professoras e
professores, em especial os cadernos (2 volumes) Construin-
do saberes para educagdo contextualizada, que servem de
guia e orientagdo para a construgao das fichas pedagdgicas
e para o desenvolvimento do trabalho docente. Em 2013,
publica Contribuigoes para construgdo de um curriculo con-
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textualizado para o Semidrido, pela Editora Curviana. Hou-
ve uma pesquisa coordenada pela Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e Universidade Federal de Campina Gran-
de (UFCQG), avaliando a eficacia e a eficiéncia do projeto,
consideradas bastante positivas. A partir destas pesquisas, o
MOC comega a investir para que os municipios consolidem
a politica publica de Educagao do Campo, construindo suas
leis municipais de Educa¢ao do Campo e destinando recur-
s0s no orcamento municipal para a Educa¢do do Campo.

Durante todo o percurso, o MOC, juntamente com a
UEFS, buscou transformar o projeto em politicas publicas
municipais. O CAT, nesse interim, torna-se oficialmente um
Programa de Extensdo dentro da UEFS. Ao mesmo tempo,
outros projetos ligados ao agronegdcio, como o Projeto
Despertar, comegam a entrar nos municipios, com o discur-
so de “Educa¢ao do Campo’, passando a disputar os espagos
com o CAT, o qual, deixado de lado por gestores, consegue,
gracas a incidéncia da sociedade civil e de professoras(es)
sensibilizadas(os) e capacitadas(os) na metodologia, ser
mantido.

2020-2024: Neste periodo, o CAT vivencia um de seus
maiores desafios: em plena pandemia (Covid-19), precisou
se reinventar, com as escolas do campo fechadas. Houve
uma reducdo de escolas e o enfraquecimento da proposta
nos municipios. Houve enfrentamento de retrocessos, cor-
tes nos or¢amentos da educagdo, pautas conservadoras para
a educagdo e a crise politica e econdmica no Brasil. Somente
no ano de 2023 é que o projeto comega a se reerguer, am-
pliando as formacgoes e trazendo pautas atuais, como a crise
climatica, as mudancas climaticas e o racismo ambiental.

No inicio de 2024 (28 de fevereiro a 02 de mar¢o), o
projeto CAT, através do MOC e UEFS, participou do Semi-
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nério Nacional de Educa¢do do Campo, evento em come-
moragdo aos 25 anos da Educa¢ao do Campo no Brasil,
fazendo um balan¢o com avangos e desafios, construcio de
propostas para melhorar as politicas publicas de Educa¢ao
do Campo no Brasil. No atual momento historico pelo qual
passa a humanidade, com a grande crise climatica, como
consequéncia do modo de produgdo capitalista, onde as co-
munidades campesinas também sofrem as consequéncias, o
CAT vem inserindo como tematica/problematica central a
crise climatica, buscando debater uma visao critica na esco-
la, envolver as familias e comunidades, chamando a atengéo
para mudangas de atitudes e de modo de produgao, de con-
sumo e de cuidado com o ambiente, para tentar reduzir os
impactos das mudangas climaticas.

Neste ano, o CAT escolheu como tema central da Ficha
Pedagégica justamente a problemdtica da crise climatica:
Educag¢ao do Campo Contextualizada, Cidadania e Poli-
ticas Publicas no Enfrentamento da Crise Ambiental nos
Territorios do Semiarido Baiano. A partir da tematica ge-
ral, cada municipio e comunidade estudam, debatem e in-
serem de forma interdisciplinar os contetidos do curriculo e
do plano de curso no processo ensino aprendizagem.

Essa cronologia destaca a evolugdo e o impacto do
Projeto CAT ao longo dos anos, demonstrando seu papel
fundamental na formacéo de professoras e professores e no
fortalecimento da educagdo e da agricultura familiar nos
territorios, bem como na constru¢do de politicas publi-
cas. Hoje, em cada Secretaria de Educagdo dos municipios
onde o CAT atua, ha, no organograma, uma Coordenagdo
da Educagao do Campo. Além disso, em 14 municipios, ha
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leis municipais de Educagdo do Campo Contextualizada, o
que faz com que, caso se mude a gestao, o CAT continue,
enquanto politica de estado e ndo de governo.

Sdo diversos os sujeitos histéricos que construiram e
constroem em cada municipio, cada comunidade. Ao longo
dos anos, o CAT consolidou parcerias com diferentes atores
locais, fortalecendo sua atuagao e impacto na Educa¢ao do
Campo tanto nos municipios quanto no estado da Bahia e
em ambito nacional, através de sua experiéncia, enquanto
um projeto de formac¢ao continuada de professoras e pro-
fessores, cujo conjunto de agdes promove mudangas nas co-
munidades e municipios.

Evolugdo e desafios

Ao longo de sua histéria, o CAT enfrentou desafios
como a resisténcia de gestores municipais, a necessidade
de formagao continuada de professores e a busca por maior
envolvimento da sociedade civil nas politicas educacionais
locais. Um projeto com uma proposta de educagao liberta-
dora, critica e inovadora exige um pensar e construir cons-
tantes, exige que professoras(es) sejam pesquisadoras(es) e
produtoras(es) de conhecimentos constantemente. Isso se
choca com a educagédo tradicional, bancaria, que traz “re-
ceitas” ou “técnicas” prontas para se aplicar. O CAT exige
em cada ano, em cada unidade letiva, um novo pensar, uma
forma nova de aprender, ensinar, pesquisa, viver e conviver.

Alguns desafios que o Projeto CAT enfrenta no atual
momento sdo o fortalecimento e atuagdo da sociedade ci-
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vil, as constantes ameagas do agronegécio e a polarizagao
politica alimentada pela extrema direita, os quais ameagam
a existéncia da vida no campo, tanto humana quando de ou-
tras espécies.

Desafiantes também sdo as pautas emergentes que o
CAT precisou conhecer, estudar e aprofundar, como os de-
bates e os sentidos da agroecologia, as questdes interseccio-
nais (raga, classe e género), a interdisciplinaridade, a inter-
culturalidade (ao se pensar os povos originarios, quilom-
bolas e outras comunidades tradicionais como os fundos
de pasto e os caatingueiros) e outras, as quais tornaram-se
cada vez mais presentes nos processos formativos. Assim, o
projeto passou por transformagdes e adaptagdes, buscando
sempre se adequar as demandas e realidades dos territorios
em que atua, permanecendo em um constante desafio.

Impacto e legado

O CAT possui um legado significativo na Educa¢io do
Campo, promovendo a valorizacao dos saberes locais, a for-
magdo de professoras e professores engajadas(os) e a inte-
gracao da agricultura familiar no contexto educativo. Uma
educagio, portanto, que reflete sempre o contexto e o que
pode ser mudado. Sua atuagdo contribuiu para o desenvol-
vimento sustentavel das comunidades do campo, fortale-
cendo a relagdo entre escola, comunidade e meio ambiente.

E perceptivel o quanto o Projeto CAT representa uma
iniciativa significativa para a Educagdo do Campo nos ter-
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ritorios onde esta inserindo, trazendo impactos e contribui-
¢Oes importantes, tais como:

1. Valorizagao dos saberes locais: O CAT valoriza os
saberes locais e a cultura das comunidades do campo, pro-
movendo uma educag¢ao contextualizada e relevante para os
estudantes do campo;

2. Formacao continuada de professoras e professo-
res: O projeto oferece formag¢ao continuada para professo-
ras(es) das escolas do campo, capacitando-as(os) para atua-
rem de forma mais eficaz e engajada com a realidade local,
buscando transformar a realidade e melhorar a qualidade
de vida;

3. Integragao da agricultura familiar e agroecologia
na educagao: Ao integrar conhecimentos sobre agricultura
familiar agroecoldgica no curriculo escolar, o CAT fortalece
a relagdo entre educagdo e praticas agricolas sustentaveis;

4. Desenvolvimento sustentavel: O projeto contribui
para o desenvolvimento sustentavel da regiao, promovendo
a conscientizagcdo ambiental, a geracdo de renda e a valori-
zac¢do da agricultura familiar;

5. Participa¢do comunitaria: O envolvimento da co-
munidade local no projeto fortalece os lagos entre escola e
comunidade, promovendo uma educagdo mais participati-
va e inclusiva;

6. Articulagio e fortalecimento da Educagio do
Campo enquanto politicas publicas: O CAT traz uma im-
portante experiéncia de construcgdo de politicas publicas de
Educa¢ao do Campo, de forma articulada com a sociedade
civil, universidade, Secretarias de Educagdo e comunidade

41



José Fernando Andrade Costa, Nelmira Moreira da Silva e Vera Maria Oliveira
Carneiro (Organizadores)

local, abrangendo a criagdo das leis municipais de Educagéo
do Campo e a organizagdo dos orgamentos para esta area;

7. Diversas publica¢des em livros, artigos, cartilhas
e jogos educativos — produzidos em parceira MOC — UEFS
e representacdes dos municipios, o que torna o Projeto CAT
uma referéncia teérica e também metodoldgica para estu-
dos e pratica em outros lugares.

Em suma, o CAT representa uma abordagem inovadora
e transformadora para a Educacdo do Campo nos territo-
rios onde estd inserido, buscando superar desafios e promo-
ver uma educacdo de qualidade, contextualizada e alinhada
com as necessidades e realidades das popula¢des do campo
do Semidrido. Ou seja, a historia do Projeto CAT é marca-
da por uma trajetéria de compromisso com a Educagdo do
Campo, inovagao pedagogica e transformagao social, repre-
sentando uma importante experiéncia na promogao de uma
educagdo mais inclusiva, contextualizada e emancipatoria
nos territérios do campo do Semidrido da Bahia.

Relatos de experiéncias com o Projeto CAT

Buscaremos, neste se¢do, ecoar a voz de alguns sujeitos
importantes na caminhada histérica do CAT. As experién-
cias 1, 2, 3 e 4 sdo dos fundadores ja mencionados Naidison
Baptista e Francisca Maria Baptista; o relato 5 ¢ de uma ex-
-Secretaria de Educagdo; o relato 6, de uma professora; e o
relato 7, de um estudante que passou pelo CAT.
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Experiéncia 1

O CAT nasceu como experiéncia da sociedade civil li-
gada ao SERTA, entidade irmd de Pernambuco, buscando
agoes possivelmente comuns entre prefeituras, universidade e
0 MOC, uma vez que objetivava atuar com formagdo de pro-
fessores municipais.

A formalizagdo destas parcerias era muito dificil num
contexto politico em que a interagdo entre organizagoes da
sociedade civil, universidades e prefeituras ndo existia.

O CAT, assim, nasce buscando quebrar paradigmas ndo
apenas em metodologias e contetido que diziam respeito aos
alunos e professores, mas também no campo das parcerias
que levassem a frente este desafio.

Marcou-nos muito a atitude decidida de trés Secretdrios
de Educagdo da época. Avaliaram a proposta e a encampa-
ram, mas, como ndo dispunham de recursos or¢amentdrios
para tal finalidade, buscaram esses recursos na comunidade
e na sociedade. Foram eles: Gesael, de Santo Estevdo; Jussara
Secondino, de Santaluz; e Joceli, de Valente.

Marcou-nos também a postura de trés professores da UEFS:
Eurelino Coelho, Antonia Almeida Silva e Francisca Carneiro:
mesmo ndo conseguindo liberagio de carga hordria pela uni-
versidade, agregaram ds suas aulas mais esta iniciativa.

Marcou-nos igualmente a disponibilidade dos professores
para mudar metodologias e entrar por uma estrada desconhe-
cida, com vistas a melhoria do ensino.

O CAT; assim, ndo nasceu com os convénios hoje existen-
tes. Nasceu de atos concretos, da vontade politica de mudar e
do enfrentamento as estruturas. Depois, gradativamente, evo-
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luiu para as parcerias explicitas e juridicamente constituidas
que temos hoje.

E ai ficam as perguntas: o que necessitamos enfrentar,
hoje, nas estruturas, para que o CAT seja a politica que que-
remos?

Experiéncia 2

O CAT nasce com uma outra caracteristica. Envolver as
familias na agdo pedagégica da escola, em algumas dimen-
soes: a) participando ativamente nas pesquisas realizadas
pelos alunos sobre a realidade nas familias (conhecer); b)
contribuindo com informagées sobre a historia de vida da co-
munidade e a ocupagdo (trabalho) das pessoas; c) trazendo
para a escola informagées sobre a vida cultural da comunida-
de: lazer, cantos, pradticas religiosas, dangas, festas, comidas,
costumes, necessidades, lutas e conquistas; d) acompanhando
mais seus filhos na atividade escolar e considerando a ida a
escola como uma oportunidade de colaboragdo com a mes-
ma e ndo apenas para reclamagoes sobre o comportamento
de seus filhos.

A escola, ao se abrir para familias e receber delas a sa-
bedoria, se integra a comunidade e deixa de ser aquela coisa
distante. Também o professor deixa de ser visto como dono da
escola e todos passam a ter um papel significante.

Atuando pedagogicamente nessa perspectiva, tinha-se a
certeza de que a realidade da comunidade, nosso objeto de
estudo, integrava as preocupagdes. Concluimos que, por esse

44



Projeto CAT

viés, 0 CAT pode efetivamente se chamar de educagio contex-
tualizada. Educagdo em que a escola quer bem a comunida-
de, estuda seus problemas e ajuda a soluciond-los — em que
a comunidade da sustentagdo politica a escola.

Experiéncia 3

O CAT faz as criangas, as familias, a comunidade e a
escola gostarem de si mesmas e do chdo onde vivem. O sertdo
e o semidrido deixam de ser o lugar de morte e do sem jeito,
para ser um lugar bonito e gostoso de se viver. As outras me-
todologias ensinavam as criangas que, para serem felizes, ndo
podiam fazer como seus pais. Para serem felizes, precisavam
sair de suas comunidades e procurar outro lugar para viver.

O CAT faz com que a crianga produza conhecimento so-
bre sua realidade e sua comunidade. Faz a crianga descobrir
as coisas bonitas, as historias, as festas, as comidas, o modo
de ser das comunidades. Faz ela gostar desse ambiente onde
vivem e querer melhord-lo.

Por isso se chama “CAT”: conhecer, analisar e transfor-
mar a realidade.

E contagiante e bonito sentir o sorriso e o orgulho das
criangas ao apresentarem seus trabalhos e fazerem ver suas
comunidades. E gostoso ver as criangas orgulhosas de mora-
rem em suas comunidades e as representarem com alegria nos
eventos de que participam.

E lindo ver as criancas descobrindo o valor do trabalho
dos seus pais, aprendendo os processos, fases, dificuldades e
conquistas dos trabalhos de seus pais e suas familias.
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Experiéncia 4 - Produgdo coletiva de conhecimento

Sempre olhamos a escola como o lugar onde uns (os pro-
fessores) tém conhecimento e outros (os alunos) recebem os
conhecimentos dos professores e dos livros. Além de receber, os
alunos tiravam notas boas se soubessem repetir certinho o que
os livros e os professores diziam. Uns ensinavam (os professo-
res) outros aprendiam (os alunos).

As provas sempre foram exercicios de repetigdo dos conte-
udos transmitidos nas aulas.

O CAT derruba essa metodologia e afirma que todos na
escola (professores, alunos, pais e mdes) ensinam e aprendem
e, assim, todos, conjuntamente, sdo sujeitos do que acontece
na escola e sdo produtores de conhecimento.

Marcou-nos sempre, e muito, constatar como as criangas
enchiam a escola de conhecimentos sobre suas familias e suas
comunidades.

A escola comegou a falar sobre a origem da comunidade,
sobre a origem das familias, sobre modos de produzir, sobre a
vida na comunidade em tempos anteriores; as criangas trou-
xeram seus avos para ensinar os chds e medicamentos que a
comunidade utilizava. A riqueza enorme das comunidades
passou a tomar conta da escola.

Este produzir conhecimento faz das criangas pesquisa-
doras e ndo apenas recebedoras e repetidoras de coisas. Mas
o CAT vai além. Traz o conhecimento produzido em outros
lugares e povos e ajuda as criangas a compararem com o de-
las, criando um conhecimento novo para ajudar a melhorar
a comunidade.

A metodologia do CAT é muito gostosa; poderiamos ficar
falando muito e muito dessas coisas. Mas o mais importante é
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saber que as criangas produzem conhecimento e que, quando
elas descobrem isso, ninguém as segura.
Sao cidadaos e cidadas.

Experiéncia 5 - CAT - 1990 a 1996

Jussara Nascimento, Santaluz (BA)

Entre os anos 1990 e 1996, estive a frente da Secretaria
Municipal de Educagdo em Santaluz. Este municipio apresen-
tava uma realidade prioritariamente rural: cultivo agricola,
rogados, aguadas e populagio. No entanto, apesar desse con-
texto, a educagdo que se apresentava no municipio ndo man-
tinha conexdo com tal realidade. Motivada pela experiéncia
da educagado rural sob a ética freiriana, firmamos um conveé-
nio com o MOC/ UEFS e formalmente iniciamos um processo
planejado de Educagdo do Campo em Santaluz, envolvendo,
na época, 56 escolas dos povoados, com 80 professores (que
tinham formagdo de magistério e atuavam nestas escolas).
Foi um deslanchar motivador de caminhos para a compre-
ensdo de curriculo contextualizado, conhecimento e andlise
da realidade local. Em algumas comunidades houve também
parceria com movimentos eclesiais, sociais e sindicais, desen-
volvendo-se um campo permeado de agentes sociais, politicos
e interventores na realidade local.

Apés minha saida em 1996, devido a algumas questoes
de ndo apropriagdo de politicas publicas, a motivagao foi des-
vanecendo e seguindo por outros rumos.
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Experiéncia 6 - De uma professora leiga do CAT a Equipe
MOC

Cleonice Oliveira, 52 anos, pedagoga, residente no muni-
cipio de Valente (BA)

Comecei a lecionar com apenas 17 anos em Cabocha,
comunidade onde morava (pertencente ao municipio de Va-
lente), quando ainda nem tinha concluido o Ensino Médio.
Nessa época, era comum existir professores leigos.

Em 1994, comecei a participar dos eventos do CAT a
convite da Secretaria de Educagdo. A partir desse momento,
muitas coisas comegaram a mudar na minha vida. Comecei
a valorizar mais o lugar onde vivia, a minha cultura, minhas
raizes e minha familia. Acima de tudo, comecei a entender a
sigla do CAT, o que de fato ela significava na vida dos meus
alunos e alunas, destacando suas potencialidades, trazendo
para a escola saberes de suas familias que deveriam ser res-
peitados e que poderiam ser aproveitados, tornando-os parte
dos seus aprendizados.

Um destaque importante no trabalho com o CAT eram as
formagoes continuadas, os encontros realizados pelo MOC, as
oficinas que aconteciam com estagidrias da UEFS, em Valen-
te, as quais fizeram a diferenga na minha maneira de ensinar.

A troca de conhecimentos entre os professores e professo-
ras do meu municipio e de outros agregava mais saberes e va-
lores, pois 0 CAT ndo s6 contribuiu na minha vida profissio-
nal, mas também na minha vida pessoal e de militante social.

Se hoje sou um ser humano melhor, amiga, companheira
e uma pessoa dedicada e responsdvel em tudo o que fago, devo
isso as diversas formagoes das quais participei.
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Depois de alguns anos como professora, fui convidada
para ser coordenadora do CAT em Valente. Ficar por um
tempo na coordenagdo encheu-me de coragem para continuar
meus estudos e me fez perceber que fiz a diferenga na vida de
muitas crian¢as da minha comunidade, colocando-me como
mediadora dos seus conhecimentos, pois o CAT me ensinou
que ninguém sabe tudo e que todo ser humano é capaz de
construir conhecimentos.

Aquela professora leiga, do campo, que ndo era valori-
zada, realizou o seu sonho de ser pedagoga e hoje continua
contribuindo para que outras criangas do campo sejam valo-
rizadas, respeitadas e protegidas.

Agradeco ao MOC e a UEFS por contribuir na minha
formagdo me proporcionando a oportunidade de participar
das formagoes. Fago um agradecimento especial a Profa.
Francisca Batista e a Profa. Eliene Novaes, que trabalhavam
no MOC, e a Profa. Nacelice Freitas, da UEFS.

Em suma, fazer parte da familia CAT foi muito impor-
tante para mim. Hoje, inclusive, faco parte da equipe fixa do
MOC. Gratiddo!

Experiéncia 7 - De um ex-estudante

Por Petronilio Pereira Bispo, Barrocas (BA)

Chamo-me Petronilio Pereira Bispo, natural do munici-
pio de Barrocas. Considero-me um fruto do Baii de Leitura,
projeto do qual tive o privilégio de participar nos anos de 2004
a 2006. Para mim, o Baii de Leitura foi um divisor de dguas,
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pois despertou meu olhar para os estudos, contribuindo posi-
tivamente para o que sou hoje.

Moro em uma comunidade do campo chamada Barrei-
ros. Foi através do Bati de Leitura, no Programa de Erradica-
¢do do Trabalho Infantil (PETI), com as professoras e moni-
toras Adriana e Gerldndia, e também com o monitor Cleison,
que me apaixonei pela leitura. Cada histéria contada era
uma descoberta, uma vivéncia nova que culminou no desejo
de seguir a carreira académica.

Hoje sou professor concursado do municipio de Concei-
¢do do Coité (BA), formado em Matemadtica, Pedagogia e En-
genharia Agronoma, Especialista em Inovagdo do Ensino de
Matemdtica e em Gestdo Ambiental.

E sim, me considero filho do Bau de Leitura, sou grato as
pessoas envolvidas nesse projeto de grande relevdncia social.

Seriam intimeros os depoimentos e relatos de dezenas
de professoras(es) e coordenadoras(es) da Educagdo do
Campo cujas formagdes foram coordenadas pelo Projeto
CAT ao longo destas trés décadas de existéncia. Incenti-
vamos os municipios a produzirem a memoria e a histéria
desta experiéncia que é fruto de muitos estudos, pesquisas
e experimentagdes. Nao foi nossa pretensao esgotar a ques-
tdo, mas iniciar um debate. Sabemos que aqui é um resu-
mo e que, com certeza, muitos elementos ainda nao foram
contemplados. Assim gostariamos de citar e contemplar os
diversos sujeitos que construiram e constroem esta cami-
nhada.

Como uma sintese desta caminhada, o Prof. Jorge Luiz
Nery de Santana, também sujeito do processo, sintetiza a
existéncia dos 30 anos de Projeto CAT. Vejamos a seguir.

50



Projeto CAT

“A vida é trovoada que se anuncia, e os sinais nos fa-
zem suspeitar que os ventos movem moinhos enquanto
dormimos”

Os que semeiam sementes, andando e chorando, colhe-
rdo com alegria seus molhos. (Salmos 126,7)

Os anos 1960 tiveram dias de emergéncia em um tempo
de possibilidades e esperanga, um kairds, a irrupgdo alargada
e profunda do novo. As placas tectonicas se mexiam e faziam
fissuras e sacolejavam o que parecia permanente. Agéncia e
protagonismo brotavam de toda parte, feito primavera, em
tantas formas e cores surpreendentes. Entre estes, a ousadia,
a coragem, a vontade de amar as mudangas e a construgdo
de um mundo melhor. Ou, como diria o poeta, ‘amar e mu-
dar as coisas me interessa mais”. Tempos de semeadura ou de
colheita, tudo se confundia, mas ndo faltavam imaginagdo e
participagdo. Isso se seguiu aos anos 70, 80 e 90, mesmo de-
baixo de chumbo e covardes golpes de plantdo. A rosa do povo
brotava do impossivel chdo, feito girassol acompanhando os
horizontes que se anunciavam.

A organizag¢do comunitdria, permeada por conflitos den-
tro/fora, forjava novos desenhos para as lutas e a libertagdo.
No meio de timidos e intrépidos, fazem-se as transformagoes,
alardeadas como estruturais, mas que entregavam, na verda-
de, micropoliticas, esbogos e fragmentos do amanhd, gestagdo
do futuro. O Projeto CAT (Conhecer, Analisar e Transformar),
de inspiragdo nas CEBs, pastorais religiosas e movimentos so-
ciais, ensaia seus primeiros passos, propondo uma educagdo
contextualizada e transformadora da realidade social ao to-
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mar a educagdo como uma prdxis libertadora no Semidrido
baiano.

Crescia ao lado da organizagdo popular, da autonomia
dos sindicatos, do cristianismo de libertagdo e de diferentes
atores de resisténcia, luta e fé. Um jogo de posi¢oes, ocupando
estrategicamente as lacunas de um capitalismo tardio e auto-
ritdrio.

A vocagao religiosa é politica desde sempre, pois, se a Ter-
ra é de Deus, logo a terra é de todos. Ocupar, organizar e
celebrar foi o lema da Canudos de Conselheiro e segue como
pauta das lutas que resistem as tutelas e ao mandonismo po-
litico. Havia uma porosidade entre os movimentos sociais e as
pastorais sociais, entre leigos e clérigos; justificavam-se com
quase a mesma gramdtica e vocabuldrio, além das convergén-
cias metodologicas e ferramentas de trincheiras, ponteando
corpos-territorios e outras mediagoes. Uma perspectiva de um
bem viver com e para os outros em instituigoes justas. Re-
volugdo e reforma se misturavam nas notas; novas e velhas
cangoes animavam a caminhada.

Andarilhos do bem, ampliavam os elos da corrente que
sustentava a regéncia de um projeto coletivo, feito a muitas
maos. Entre essas, Naidison, Franscisca, Eldi, Jussara, Anto-
nia, Eurelino, Eliene, Nacelice e outros e outras que, na iti-
nerdncia e travessia, se expunham aos perigos, a fortuna dos
tempos, mas, com virtude e paixdo, ousadia, coragem e amo-
rosidade, criavam e re-imaginavam politicamente, com e a
partir do que elas eram, sabiam, tinham e faziam, cavando
os sulcos por onde se irrigavam a vida de muitas gentes, as
vitimas silenciadas na periferia do mundo pela perversio do
Capital. E, como meninos e meninas, inventaram o vento e a
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ventania que moviam os moinhos para fazerem um mundo
mais justo e diferente.

Reunides nas casas, nas comunidades, nas escolas e nas
igrejas. Acolhidos, protegidos e servidos. O afeto da esperanga
e a alegria da comunhdo animavam todos e todas na cami-
nhada. As mulheres, como sempre, tinham forte protagonismo
como pensadoras, educadoras e lideran¢as comunitdrias. A
exemplo de Chica, Jussara, Eliene, Maria do Socorro, Marid,
Helena e tantas outras professoras, coordenadoras e gestoras
presentes nos diversos espagos e segmentos listados acima.

Pesquisar e descrever a trajetdria do CAT nos levam a
muitos caminhos e deixam outros para serem percorridos
de forma livre para quem gosta das aventuras e das inova-
¢Oes, para quem ¢ livre para aprender novas formas de mu-
dar a sociedade.

Algumas palavras conclusivas

Quantas licoes aprendidas, quantas construgdes cole-
tivas, mudangas, até de linguagens, atualizagdes de pautas,
inser¢oes de tematicas emergentes, erros e acertos, avangos
e desafios puderam ser experienciados nesses 30 anos de
existéncia. Principalmente, permanece o sdlido exemplo
de uma pedagogia do oprimido aplicada nas populagdes do
campo do Semiarido da Bahia.

Diante do legado e dos resultados alcancados e ja
mencionados anteriormente, destacamos o Projeto CAT
enquanto uma forte experiéncia de articulagdo de politi-
cas publicas com leis municipais de Educa¢ao do Campo
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aprovadas, com uma capacidade técnica formada nos ter-
ritérios, com os diversos materiais didaticos construidos e
disseminados em dezenas de municipios e, principalmente,
com milhares de criangas, adolescentes e jovens que tiveram
suas vidas transformadas. O CAT muda a vida das pessoas,
da comunidade e dos municipios. Fortalece as identidades
dos sujeitos e amplia leques de debates e reflexdes como as
questdes de género, raga, etnia, crise ambiental, mudangas
climaticas, racismo ambiental e outras questdes.

Os resultados alcangados e impactos sdo grandes, como
ja relacionamos anteriormente, tanto como projeto de refe-
réncia de extensdo universitaria, quanto de politicas publi-
cas, de experiéncia politica pedagdgica, de produgéo tedrica
da Educagdo do Campo Contextualizada, de articulagdo en-
tre a sociedade civil organizada, dos movimentos sociais e
sujeitos do campo.

Uma das maiores licoes que o CAT trouxe é que a Edu-
cagdo do Campo Contextualizada, por sua natureza e forma
de agdo, necessita, quase obrigatoriamente, de um processo
de formagao continuada, de professoras e professores em
exercicio e politicas publicas e ndo apenas um projeto nos
municipios. Isso porque a metodologia exige sempre um
constante pensar, refletir, criar, recriar, atualizar e planejar
as agoes, avaliar a pratica, enfim, um vai e vem pedagogico.

Assim como a natureza, o CAT também enfrentou e en-
frenta desafios e tempestades, crises de continuidade e des-
continuidade, conflitos de interesses nos municipios, diante
de um capitalismo que vive do lucro, sem se importar com
a vida, de projetos que expropriam o discurso da Educagao
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do Campo para esvazia-la de conteudos de classe e de uma
educacio critica e libertadora. Além disso, sempre surgem
gestores publicos que temem e resistem em ndo apoiar a
proposta com medo de educar de forma critica e a popula-
¢do se voltar e votar contra. Muitos sao os desafios e maiores
sao os resultados e as possibilidades.

Porém, a grande quantidade de professoras e professo-
res que ja participou dos processos formativos e de estudan-
tes que vivenciaram a experiéncia e que hoje sao liderangas
nas comunidades, continuaram seus estudos com gradua-
¢do, pds-graduagao, encontraram perspectivas de vida em
coletividade, tudo isso deixa uma licdo de que investir em
educagdo de qualidade, critica e contextualizada é um ins-
trumento de constru¢do de uma nova sociedade, em que
as sensibilidades humanas, a defesa de toda forma de vida,
a agroecologia, a Ecopedagogia e, principalmente, traz o
aprendizado de que, como dizia Paulo Freire, a educagdo
sozinha nao transforma a sociedade, mas sem ela nao have-
ra transformacao.

Que o CAT e o Bau de Leitura, enquanto propostas
ecopedagogicas da Educagdo do Campo Contextualizada,
tenham vidas longas; que cada vez mais sejam fortalecidos
e inseridos enquanto direitos para criangas, adolescentes e
familias campesinas.

Por fim, que a histéria do projeto continue inspiran-
do a semeadura e promovendo colheitas de muitos frutos,
contornando os obstaculos, vencendo desafios e dando sua
contribui¢ao para a construgdo de uma nova sociedade.
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CAPITULO 2

O CAT jovem sonhado e sonhador’

Francisca Maria Carneiro Baptista

O Projeto CAT — Conhecer, Analisar e Transformar a
Realidade do Campo — completou, em 2012, 18 anos de
existéncia. E um projeto de Educagio do Campo que surge
do sonho de melhorar a qualidade da educagdo nas escolas
do campo no Semidrido baiano.

O CAT busca realizar uma educagdo que valorize a po-
pulagdo do campo, seu trabalho, sua cultura, seus valores
humanos, além de ajudar as familias a melhorarem suas
condicoes de vida e serem mais felizes, aprendendo a convi-
ver com o Semidrido e zelar pelo meio ambiente, desenvol-
vendo o senso de criatividade e responsabilidade.

Nascido em margo de 1994, embora gestado em 1993
(mais precisamente no més de novembro), o CAT vem atu-
ando na regido sisaleira da Bahia.

Apds uma pesquisa feita, em 1992, junto a alfabetizan-
dos jovens e adultos rurais, constatou-se que 65% deles ja
haviam passado pela escola quando criangas, mas continua-

1 Texto publicado originalmente em 2012, por ocasido dos 18 anos do
Projeto CAT.
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vam analfabetos, fruto de uma escola de ma qualidade, des-
contextualizada, que ndo os motivava nem lhes trazia licoes
para a vida. O MOC, entdo, sonhou em mudar essa reali-
dade, embora nao tivesse competéncia para enfrentar sozi-
nho tal empreendimento. Além de ser muito complicado,
0 MOC, enquanto movimento de organizagdo comunitaria,
se dedicava a educagao popular informal, e ndo a formal re-
presentada pela escola publica. O sonho, porém, persistiu; o
MOC, entao, convidou a Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEEFS) e sete Secretarias de Educacao de munici-
pios circunvizinhos de Feira de Santana (nos quais o MOC
trabalhava com a educagdo de jovens e adultos rurais des-
de 1987) para pensarem juntos em uma solugao. Realizou-
-se um encontro em novembro de 1993 com Abdalaziz de
Moura, do Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA) de
Pernambuco, para conhecer a experiéncia deles neste cam-
po. Tal foi a gestagao; e o sonho em realizar uma experiéncia
semelhante em escolas baianas prosseguiu.

Em marco de 1994, das sete Secretarias que participa-
ram da primeira discussdo, trés toparam comegar uma ex-
periéncia piloto junto com o MOC e alguns professores da
UEFS. Confirmava-se, assim, a frase de Paulo Freire: “Um
sonho sonhado sozinho permanece sempre sonho; mas o
sonho sonhado com outros torna-se realidade” Iniciou-se,
entdo, a experiéncia piloto em Santaluz, Santo Estevao e Va-
lente, com 39 professores. Nascia a crianga, cheia de vigor e
esperanca!

E a crianga cresceu. Eis como se deu sua caminhada
através dos anos.
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IN° de

5 IN° de IN° de escolas IN° de alunos
lAno  [Parceria - 11 P PO
o jmatr
g envolvidos

1994  |[Em construgio e ndo formalizada 03 32 39 1.037
1995 MOC/UEFS./Prefeituras de Santaluz, 03 36 47 1365

Santo Estevdo e Valente

IMOC/UEFS/Prefeituras de Retirolandia,
L Santaluz, Santo Estevdo e Valente L 2 L2 e
1997 IMOC/UEFS/Prefeituras de Retirolandia, 04 58 o1 2712

Santaluz, Santo Estevdo e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Retirolandia,
1998  [Riachao do Jacuipe, Santaluz, Santo 05 98 144 4.733
[Estevdo e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
1999  [Retirolandia, Riachdo do Jacuipe, 06 127 189 5.833
Santaluz, Santo Estevdo e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
(Conceigdo do Coité, Feira de Santana,
Retirolandia, Riachdo do Jacuipe,
ISantaluz, Santo Estevdo e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
IConceigao do Coité, Retirolandia, Riachéo
do Jacuipe, Santaluz, Santo Estevéo e
alente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
Cansangao, Conceigdo do Coité,
Retirolandia, Riachao do Jacuipe,
Santaluz, Santo Estevido e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
(Cansangdo, Capim Grosso, Concei¢ao do
Coité, Retirolandia, Riachao do Jacuipe,
Santaluz, Santo Estevio e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
IBarrocas, Cansangdo, Capim Grosso,
2004  |Conceigio do Coité, Nova Fatima, 11 304 508 11.993
Retirolandia, Riachao do Jacuipe,
Santaluz, Santo Estevdo e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
Barrocas, Cansangao, Capim Grosso,
(Conceigdo do Coité, Nova Fatima,
Retirolandia, Riach@o do Jacuipe,
2005  [Santaluz, Santo Estevdo, Valente e 19 245 486 11.170
imunicipios novos em preparagio da
lequipe pedagdgica: Candeal, Ichu, Itiuba,
ILamarao, Monte Santo, Queimadas,
Quijingue e Tucano
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
Barrocas, Candeal, Cansangao, Capim
Grosso, Conceigdo do Coité, Ichu, Ititba,
2006  [Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Nova 19 646 1.581 20.018
[Fatima, Queimadas, Quijingue,
IRetirolandia, Riachdo do Jacuipe,
Santaluz, Santo Estevdo e Valente

2000 08 135 194 6.060

2001 07 117 189 4912

2002 08 120 249 8.000

2003 09 211 301 7.631

continua
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IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci,
Barrocas, Cansangao, Capim Grosso,
IConceigdo do Coité, Ibiassucé, Ichu,
2007  [Itiiba, Lamardo, Monte Santo, 19 687 1.299 33.571
Nordestina, Nova F4tima, Queimadas,
IQuijingue, Retirolandia, Riachao do
Jacuipe, Santaluz, Santo Estevio e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci, Baixa
(Grande, Barrocas, Cansangdo, Capim
(Grosso, Conceigdo do Coité, Ibiassucé,
Ichu, Ititiba, Lamardo, Mairi, Monte
Santo, Nordestina, Nova Fatima,

Pintadas, Queimadas, Quijingue,
Retirolandia, Riachdo do Jacuipe, Santaluz|
le Valente

IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci, Baixa
(Grande, Barrocas, Cansangao, Capim
(Grosso, Conceigao do Coité, Ichu, Itiuba,
2009  |Lamarao, Mairi, Monte Santo, 20 514 1329 27567
INordestina, Nova Fatima, Pintadas,
IQueimadas, Quijingue, Retiroldndia,
Riachao do Jacuipe, Santaluz e Valente
MOC/UEFS/Prefeituras de Araci, Baixa
(Grande, Barrocas, Cansangao, Capim
(Grosso, Conceigao do Coité, Ichu, Itiuba,
Lamarao, Mairi, Monte Santo,

INordestina, Nova Fatima, Pintadas, ge ) L 29274
Queimadas, Quijingue, Retirolandia,
Riachdo do Jacuipe, Santaluz, Sao
Domingos, Serrinha e Valente
IMOC/UEFS/Prefeituras de Araci, Baixa
(Grande, Barrocas, Cansangéo, Concei¢ao
ido Coité, Ichu, Ititba, Lamarao, Mairi,
Monte Santo, Nordestina, Nova Fatima,
Pintadas, Queimadas, Quijingue,
Retirolandia, Riachdo do Jacuipe,
Santaluz, Sao Domingos, Serrinha e
[Valente

MOC/UEFS/Prefeituras de Araci, Baixa
\Grande, Barrocas, Cansangio, Concei¢ao
do Coité, Ichu, Itiuba, Lamarao, Mairi,
IMonte Santo, Nordestina, Nova Fatima,
Pintadas, Queimadas, Quijingue,
Retirolandia, Riachao do Jacuipe,
Santaluz, Sao Domingos, Serrinha e
Valente

2008 20 645 1.509 25.736

12010

2011 21 1.237 1.146 16.505

12012 21 496 957 19.384

Quadro 1 - Dados quantitativos do Projeto CAT entre 1994 e 2012
Fonte: Elaboragdo propria.

Observando o quadro, podemos destacar alguns pon-
tos:

1. Na abrangéncia: come¢amos com 3 municipios e
hoje contamos com 21 (ja chegamos a contemplar 26). Por
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mudanga da gestdo politica local, alguns deixaram de de-
senvolver a proposta metodolégica do CAT. Por ser um pro-
jeto desenvolvido em parceria entre MOC, UEFS e prefeitu-
ras, as mudangas de gestores podem provocar mudangas na
linha de agdo ou nos interesses politicos educacionais locais.
Foi o que ocorreu com Feira de Santana, Candeal, Santo Es-
tevao, Ibiassucé e Capim Grosso. No entanto, ja houve, nes-
ses 18 anos, quatro mudangas de gestores municipais (pre-
feitos e secretarios), e, na maioria dos municipios, tal fato
ndo afetou a continuidade da proposta pedagogica. Alguns
municipios continuaram por persisténcia das(os) professo-
ras(es) ou desejo da(o) secretaria(o) de educa¢ao. Mudam-
-se 0s gestores, porém as criangas e as familias permanecem
com os mesmos sonhos de uma educac¢ao de qualidade, en-
gajada na vida cotidiana, contribuindo para dias melhores.
2. O maior nimero de alunos e professores envolvidos
no CAT deu-se em 2006. Por que? Tal quantitativo coincide
com o ano de mudangas da linha de trabalho da assessoria
do projeto. Em 2005, foram preparadas equipes pedagdgi-
cas (coordenadores e representantes da sociedade civil) de
municipios que estavam iniciando ou pedindo a proposta.
Houve 186 horas-aulas para formacao destas equipes que as-
sumiriam a coordenagdo em 2006, a qual seria responsavel
pela formacao dos professores novos na proposta. A asses-
soria iria ocupar-se mais da formagao dos coordenadores, e
estes seriam multiplicadores das informagdes recebidas. As-
sim, em 2006, todos os coordenadores estavam preparados
para sua missao a fim de executa-la com eficiéncia e segu-
ranca. Estava o CAT na adolescéncia (12 anos) atuando com
vigor, serenidade e seriedade. Foi o seu momento de auge.
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Depois houve muita rotatividade nos diferentes municipios,
tanto de coordenadores quanto de professores, provocando
oscilagdo no desenvolvimento da proposta pedagogica, exi-
gindo um constante recomegar do processo de formacao.

3. Nos tltimos anos, ocorreu também uma redugdo no
nimero de criangas no campo. As familias estdo com menos
filhos do que na década de 1990 e algumas levaram os filhos
para a escola da cidade. Desse modo, ano a ano vem ocor-
rendo o fechamento de escolas rurais por falta de alunos,
bem como acontecendo o processo de nucleagio, reduzindo
também o nimero de escolas do campo.

Nestes 18 anos de vida, o CAT perseguiu o mesmo obje-
tivo, a mesma filosofia, a mesma metodologia e os mesmos
principios, embora com estratégias diferentes através do
tempo, adaptando-se as exigéncias do momento.

A realidade ¢ ponto de partida do trabalho pedagoégico
(Conhecer), o objeto de estudo (Analisar), o motivo para
uma a¢ao mais refletida e organizada para a qual a devolu-
¢do é o momento ideal de planejamento (Transformar). No
entanto, é indispensavel que haja politicas publicas educa-
cionais e sociais permanentes que atendam as reais necessi-
dades e anseios da populacao do campo. O CAT busca, tam-
bém, contribuir com a construgao dessas politicas publicas.

O nosso trabalho pedagdgico valoriza mais os saberes
das criancas e de suas familias, pois “todos ensinam e todos
aprendem”. O respeito as diferencas, o amor a terra, o esti-
mulo ao que se é e se tem (autoestima) sao principios basicos
indispensaveis na agao pedagogica. Assim, vai-se seguindo
um itinerario metodolégico e pedagdgico, conquistando es-
pacos, vencendo barreiras e sonhando com dias melhores
para toda a populagdo do Semiarido.
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Nos seus 18 anos de atuagio, luta e resisténcia nos mu-
nicipios, o CAT continua sonhando com:

1. Uma Escola do Campo cada vez melhor, desenvol-
vendo habilidades e valores humanos nos seus alunos, com
mais amor a terra e a vida;

2. As familias dos nossos alunos usando técnicas de
convivéncia com o Semiarido provocadas pela escola e pro-
porcionadas por politicas publicas decentes (como crédito,
assisténcia técnica, acesso a agua etc.);

3. A sociedade civil organizada dos municipios en-
volvidos no CAT atuando com todo vigor: estimulando os
professores nas atividades pedagdgicas; propondo agodes
que beneficiem a comunidade; colaborando com informa-
¢des especificas como agroecologia e agricultura familiar,
proporcionando trocas de experiéncias; participando das
devolugoes; e assumindo os encaminhamentos que lhe cou-
berem para melhorias da comunidade.

4. Escolas com curriculo contextualizado, contem-
plando cultura local e regional, agroecologia, agricultura
familiar e outros anseios dos alunos e da populagio, cujos
gestores demonstrem interesse e apoiem os professores nas
atividades do projeto.

5. A Educagao do Campo sendo definida como po-
litica publica do municipio (com lei especifica), assumida
pelos gestores com interesse permanente, compromisso e
apoio constante.

6. Os municipios assumindo, com autonomia, a pro-
posta de Educagdo do Campo e intercambiando suas expe-
riéncias com outras similares.
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7. As universidades da regido assumindo mais direta
e continuamente a forma¢ao de professores do campo no
Semiarido.

8. Um Semidrido como um lugar possivel e agradavel
de viver bem e feliz, com a sua popula¢do tomando as réde-
as do seu destino.

Que o CAT continue bem o seu itinerario numa a¢ao
coletiva até realizar todos os seus sonhos!

Dados da autora

Francisca Maria Carneiro Baptista

Professora aposentada de Lingua Portuguesa do DLA-UE-
FS. Idealizadora do Projeto do CAT. Organizou, junto com
Naidison Quintella Baptista, o livro Educagao rural: sus-
tentabilidade do campo, publicado pelo MOC/SERTA em
parceria com a UEFS e prefeituras municipais da Bahia e
Pernambuco envolvidas no Programa.

66



CAPITULO 3

A CONTAG e os 25 anos da Educa¢ao do Campo:
conquistas e desafios

Edjane Rodrigues Silva
Antoénio Lacerda Souto
José Ramix de Melo Pontes Junior

O artigo que deu origem a este capitulo ¢ fruto da nossa
participagdo no Semindrio “25 Anos da Educagdo do Cam-
po’, realizado em Feira de Santana (BA) nos dias 7 e 8 de
dezembro de 2023. O evento foi realizado em comemorac¢io
aos 30 anos do Projeto Conhecer, Analisar e Transformar a
Realidade do Campo (CAT) e aos 25 anos da Educagdo do
Campo no Brasil. O referido projeto foi implantado em 1994
e vem demonstrando que é possivel transformar realidades
em bases sustentdveis, quando se utiliza uma metodologia
que reconhece os modos de vida e valoriza os saberes dos
sujeitos em seus territdrios com respeito as suas culturas e
tradigoes.

O proposito deste texto ¢ trazer a histéria de luta da
Confederagdo Nacional de Trabalhadores Rurais Agriculto-
res e Agricultoras Familiares (Contag) em defesa da edu-
cagdo publica e do campo enquanto direito nosso e dever
do Estado. Nesse sentido, num primeiro momento, faremos
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uma abordagem da educa¢io enquanto direito; em seguida,
traremos um breve relato da participacao da Contag em di-
versos eventos importantes que culminaram em conquistas
fundamentais para a Educa¢ao do Campo; por fim, con-
cluiremos trazendo os principais elementos da campanha
“Raizes se formam no campo: educagio publica e do campo
¢ um direito nosso” e os desafios a serem superados para
que possamos ter de fato e de direito uma educagdo no e do
campo.

A educagao é um direito assegurado pela Constituigao
Federal (CF) de 1988 e, como premissa, deve ser garantida a
todos os cidaddos e cidadas brasileiros. Para tanto, a CF/88,
no seu Artigo 206, prevé que o ensino deve ser ministrado
com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola; II - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber; III - pluralismo de
ideias e de concepg¢oes pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢oes publicas e privadas de
ensino; IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos
profissionais da educagao escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com in-
gresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;
VI - gestdo democratica do ensino publico,
na forma da lei; VII - garantia de padrao de
qualidade; VIII - piso salarial profissional na-
cional para os profissionais da educacéo esco-
lar publica, nos termos de Lei Federal (Brasil,
1988).

68



Projeto CAT

Efetivamente, na busca de se garantir o direito a edu-
cagdo, a Contag vem atuando em duas grandes frentes: na
defesa da educagido publica e da Educagido do Campo.

Na educagédo publica participou e contribuiu com a re-
alizagdo da Conferéncia Nacional de Educa¢ao (CONAE),
ocorrida em 2010, a qual deliberou sobre a elaboragdao do
Plano Nacional de Educagao (PNE). A Contag participou
ativamente na elaboracido do PNE como titular do Féorum
Nacional de Educac¢io (FNE). E importante destacar que,
apos intensos debates e negociacdes envolvendo diversos
interlocutores dos setores publicos e privados, tanto na Ca-
mara quanto no Senado Federal, o PNE foi aprovado por
meio da Lei n° 13.005/2014. O PNE conta com 20 metas,
sendo que a meta 20 estabeleceu a ampliacao do investi-
mento publico em educagdo publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% do Produto Interno Bruto (PIB)
do Pais no quinto ano de vigéncia desta lei e, no minimo, o
equivalente a 10% do PIB ao final do decénio.

No que se refere a Educagdo do Campo, a Contag man-
tém duas estratégias de atuacgao: elaboracao e negociagdo de
pautas por meio das suas a¢oes de mobilizacao de massa,
quais sejam, o Grito da Terra Brasil, a Marcha das Mar-
garidas, o Encontro Nacional de Formagao (ENAFOR), a
Plenaria Nacional da Terceira Idade e o Festival Nacional
da Juventude Rural; e a participagdo conjunta com diversos
movimentos sociais na defesa da Educa¢ao do Campo, com
destaque para a realizagdo das I e IT Conferéncia de Educa-
¢do do Campo e para a composi¢do no Forum Nacional de
Educa¢ao do Campo (FONEC).

Quanto a II Conferéncia Nacional por uma Educac¢ao
do Campo, realizada em julho de 2004, que trouxe como
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lema “Educagdo do Campo: direito nosso, dever do Esta-
do”, o debate expressou como entendimento comum pos-
sivel que a luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educagdo é especifica, necessaria e justa, devendo se dar no
ambito do espago publico, com o Estado a ser pressionado
para formular politicas que garantam massivamente o direi-
to a educagdo, levando a universalizagao real e ndo apenas
ao principio abstrato. Avaliamos esse momento como um
marco importante para a Educa¢do do Campo, quando, a
partir de entdo, movimentos de Educagdo do Campo, pasto-
rais, ONGs, movimentos sociais e sindicais, dentre outros,
reforgaram suas lutas por uma politica nacional de Educa-
¢do do Campo.

A Contag participa do FONEC desde a sua fundagao
em conjunto com as demais entidades que o compdem na
luta pelo cumprimento dos seus objetivos: articulagdo pela
garantia do direito a educagao das populagdes do campo,
em todos os niveis e modalidades; o exercicio da andlise cri-
tica constante, severa e independente acerca de politicas
publicas de Educagdo do Campo; e a correspondente agdo
politica com vistas a implantagdo, a consolidagio e a elabo-
ragdo de proposi¢oes de politicas publicas de Educacgao do
Campo.

Como avanco dessas lutas, ressalta-se que as duas ulti-
mas décadas foram marcadas por conquistas importantes
quanto as determinagdes legais e normativas acerca da Edu-
cagdo do Campo, dentre as quais destacamos: a Resolucao
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que instituiu as Dire-
trizes Operacionais para a Educagdo Basica nas escolas do
campo; a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008,
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que estabeleceu as Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de
atendimento de Educagio nas Escolas do Campo; o Decre-
to n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a
Politica de Educa¢ao do Campo e o Programa Nacional de
Educa¢ao na Reforma Agraria (PRONERA); a Portaria n°
86, de 1° de fevereiro de 2013, que criou o Programa Nacio-
nal de Educa¢ao do Campo (PRONACAMPO); e o Decreto
n° 12.960, de 27 de margo de 2014, que estabelece diretrizes
e bases da educac¢ao nacional para coibir o fechamento das
escolas do campo, indigenas e quilombolas.

A partir de um marco legal mais definido, foi possivel
garantir recursos no orgamento publico e muitos programas
e agdes comecgaram a ser implantados, como convém des-
tacar: os cursos de Licenciatura em Educa¢do do Campo,
voltados especificamente para a forma¢ao de educadores
para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio nas escolas rurais; o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC Cam-
po), com o objetivo de promover a inclusdo social de jovens
e trabalhadores do campo por meio da ampliagdo da Rede
Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica; a continui-
dade do Programa Nacional de Educagao na Reforma Agra-
ria (PRONERA), um importante programa de promogao
da educagdo de jovens e adultos em dreas de assentamentos
de reforma agréria; o Programa Nacional do Livro Dida-
tico (PNLD Campo), voltado para a produgdo e dissemi-
nacdo de materiais didaticos especificos para os estudantes
e professores do campo que permitam o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem de forma contextualizada; e
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a melhoria das condi¢des de infraestrutura das escolas do
campo, atendendo as necessidades da Educa¢do do Cam-
po e quilombola, para a oferta de atividades pedagogicas,
profissionalizantes, esportivas, culturais, de horta escolar,
alojamentos para professores e educandos e espaco para a
educac¢ao infantil.

Afirmamos que todas essas conquistas foram importan-
tes para se instituir a politica de Educa¢ao do Campo. No
entanto, precisamos assegurar que a concepgao, os princi-
pios e as diretrizes da Educagao do Campo sejam preserva-
dos. A educagdo precisa acontecer no campo e a escola tem
que estar proxima dos sujeitos com suas raizes, culturas e
tradigoes.

[...] o povo tem direito a uma educagdo pen-
sada desde o seu lugar e com sua participagao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais, assumida na perspectiva
de continuagao da luta histérica pela consti-
tuicdo da educa¢do como um direito univer-
sal, que nao deve ser tratada nem como servi-
¢o, nem como politica compensatoria e muito
menos como mercadoria (Caldart ef al., 2012,
p. 266).

A Contag compreende que a Educagdo do Campo tem
lugar importante na implementagao do seu Projeto Alter-
nativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario
(PADRSS). Por isso, defendemos a trajetoria da Contag e a
importancia do seu papel na organizagao dos sujeitos coleti-
vos que lutam pela garantia de direitos sociais, na promogao
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do debate permanente sobre a importancia do rural para
o desenvolvimento nacional, na luta pela democratizacao
do acesso a terra, na valoriza¢do do campo como modo de
vida, na luta pela agroecologia e na participagdo efetiva dos
movimentos sociais na constru¢ao da Educa¢ao do Campo.

Na perspectiva de internalizar a luta pela defesa da Edu-
ca¢ao do Campo no Movimento Nacional de Trabalhadores
e Trabalhadoras Rurais (MSTTR), em 2020, a Contag lan-
¢ou, como ja mencionado, uma campanha intitulada “Ra-
izes se formam no campo: educagdo publica e do campo é
um direito nosso”. A referida campanha tem como objetivos:
(i) Denunciar o fechamento das escolas no campo, o des-
monte da politica publica de educa¢io brasileira e defender
a permanéncia e a constru¢do de mais escolas no campo;
(ii) Pautar, perante a sociedade, a defesa de uma educagao
emancipadora fundamentada na dialogicidade, na préxis,
na transformagdo social, na autonomia e na participaciao
dos sujeitos sociais, em conformidade com o legado do Pa-
trono da Educacdo Brasileira Paulo Freire; (iii) Incidir na
politica de educacao a ser elaborada e desenvolvida pelos
prefeitos e prefeitas, vereadores e vereadoras recém-eleitos
e eleitas, e comprometé-los(as) com a constru¢ao de uma
politica de educagdo publica, gratuita, laica, democratica e
de qualidade; e (iv) Discutir a importincia da Educa¢ao do
Campo para a permanéncia dos agricultores e agricultoras
familiares no meio rural, respeitando e valorizando todo
um modo de vida no campo em que se preservem suas cul-
turas, saberes e formas de produgdo e de convivéncia com
a natureza.

Destaca-se, ainda, que a Contag tem em sua estrutura
a Escola Nacional de Formagdo da Contag (ENFOC) - um
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espago de formagéao politica e sindical, cujo projeto politi-
co pedagogico tem suas bases fincadas na reflexao critica,
libertadora, continuada, multidisciplinar e referenciada no
Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentdvel
e Solidario (PADRSS). A implementa¢ao das agdes forma-
tivas da ENFOC acontece por meio da Politica Nacional de
Formagdo (PNF), a qual define diretrizes, fundamentos e
estratégias que orientam a implementagdo do seu Projeto
Politico-Pedagégico (PPP).

Por fim, consideramos que, por meio das lutas dos
movimentos sociais e sindicais, muitas conquistas foram
alcangadas; porém, muitos desafios ainda precisam ser su-
perados, dentre os quais destacamos: reforma e constru¢ao
de novas escolas no campo, com projeto arquitetdnico ali-
nhado ao contexto do campo, assegurando transporte es-
colar seguro e de qualidade, materiais e livros didaticos, bi-
blioteca, areas de lazer e desporto; elaboracao de diretrizes
operacionais da Educagdo do Campo, estaduais e munici-
pais, conforme orientagdes das Resolugdes n° 01/2002 e n°
02/2008 do CNE/CEB; garantia da participagao da comuni-
dade escolar no processo de deliberagao sobre o fechamento
ou nao das escolas do campo, assim como preconiza a Lei n°
12.960/2014 e a Portaria n° 391/2016; elaborag¢ao de PPPs e
ajustes nos curriculos das escolas do campo, permitindo a
inser¢do de contetidos que contribuam com a construgao
do conhecimento e preservem a cultura, a identidade e os
modos de vida das populagdes que residem no meio rural;
garantia de produtos da agricultura familiar na alimenta-
¢do escolar, nas escolas urbanas e rurais, conforme a Lei n°
11.947/2009; e reconhecimento de Paulo Freire como pa-
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trono da educagao brasileira e do seu legado como premissa
para a constru¢ao da educa¢ao do campo.
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CAPITULO 4

Contribui¢does da Educagio do Campo Contex-
tualizada para a garantia de direitos

Elielson Bastos Correia
Mizael Santos Lima

Rogério Cerqueira dos Santos
Vanderleia Lima de Sousa

Introdugao

Este capitulo aborda a importancia da luta pela Educa-
¢ao do Campo e da garantia de politicas publicas na promo-
¢do de um ensino contextualizado para a convivéncia com
o Semiarido e adequado as necessidades das comunidades
do campo. As reflexdes sdo baseadas nas experiéncias vi-
venciadas nas escolas do campo dos municipios envolvidos
nos projetos Conhecer, Analisar e Transformar a Realidade
do Campo (CAT) e Bau de Leitura, desenvolvidos pelo Mo-
vimento de Organizagdo Comunitaria (MOC) em parceria
com a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
e outras entidades, por meio do Programa de Educagao do
Campo Contextualizada (PECONTE). Assim, examinare-
mos as conquistas alcancadas e os desafios enfrentados, re-
fletindo sobre como essas iniciativas tém contribuido para
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um ensino mais contextualizado a realidade dos estudantes
do campo no Semiarido baiano.

Para melhor compreensdo, cabe-nos explicitar que
o Projeto CAT se constituiu como uma proposta politico
pedagodgica ampla, com metodologia especifica de Educa-
¢do do Campo, para educagao basica e atua enquanto um
Programa de Extensdao da UEFS. O CAT desenvolveu seu
planejamento, com um itinerario pedagégico que chama-se
Ficha Pedagégica - ¢ um instrumento da agdo das/os profes-
sores para orientar o passo a passo pedagogico, incluindo,
de forma contextualizada, o plano de curso e contetidos das
unidades letivas. Ja o Projeto Bau de Leitura surgiu 1999, a
partir da experiéncia do CAT. E um projeto de formacio do
leitor a partir da literatura infantojuvenil contextualizada,
de forma ladica e critica. E uma proposta de leitura dentro
da proposta do CAT. O Bau de Leitura surgiu, inicialmen-
te, para contribuir no combate ao trabalho infantil e foi se
inserindo como metodologia de leitura dentro da proposta
do CAT.

A necessidade de politicas educacionais especificas para
o campo, levando em agdo suas singularidades e necessi-
dades, ¢ uma realidade inquestionavel. Nesse sentido, este
texto busca evidenciar como a Educa¢ao do Campo e as po-
liticas publicas podem promover um ensino mais contextu-
alizado e adequado a realidade dos povos do campo.

Atuagao do CAT e Bau de Leitura na luta por politicas
publicas de Educagao do Campo

Ha cerca de trés décadas, o MOC e a UEFS tém desem-
penhado um papel crucial na implementacao de agoes edu-
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cacionais contextualizadas para as comunidades rurais, em
parceria com poderes publicos e sociedade civil local. Essa
iniciativa abrange os territérios baianos de identidade Bacia
do Jacuipe, Portal do Sertao e Sisal, e representa um esforgo
conjunto com Secretarias Municipais de Educagdo e movi-
mentos da sociedade civil do campo.

Iniciada em 1993 nos municipios de Retiroldndia, San-
taluz e Valente, a concepgdo pedagdgica do CAT gradual-
mente expandiu-se para mais de 21 municipios. Essa expe-
riéncia oferece uma oportunidade tnica para a implemen-
tacdo de uma educacao pratica, sistémica e acessivel, com o
suporte da UEFS e do MOC.

Hoje a atuagdo do CAT esta com o seguinte quantitativo:

Quantidade| Projeto Quantitativo
de Escolas Coordenadores| Educadores Criangas e
Municipios adolescentes
Envolvidos
CAT 328 56 545 16.350
20 Bau 255 16 481 11.707

Quadro 1 - Dados quantitativos do Projeto CAT em 2023

Fonte: Elaboragdo propria.

O pensamento do renomado educador Paulo Freire que
enfatiza a relagdo intrinseca entre educacdo e transforma-
¢do social é refletido na materializagdo do direito a educa-
¢do para os povos do campo e comunidades tradicionais,
como ribeirinhos e quilombolas. O CAT e o Bau de Leitura
desempenharam um papel significativo nas tltimas déca-
das, enfrentando desafios e alcancando conquistas notaveis
que impactaram positivamente a vida dos jovens, como tra-
balhos pela erradicacao do trabalho infantil, acesso a agua,
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direitos das criancas e adolescentes, combate a violéncia e
ao racismo ambiental e defesa pelo acesso a livros e alfabeti-
zagdo de criangas, jovens, adultos e idosos do campo.

Em pesquisa realizada pela Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCQG), Silva e Carvalho (2015) destacam os be-
neficios alcangados pelos jovens que participaram do Proje-
to CAT, como melhor proje¢do na vida social, continuidade
nos estudos, envolvimento em atividades politicas e sociais,
melhoria na expressao e acesso ao trabalho. A integragao da
escola com as familias contribuiu para aprimorar as con-
di¢oes de vida, a gestdo sustentavel da terra e a seguranga
alimentar.

Em alguns municipios mais engajados na Educagao do
Campo Contextualizada, surgiram discussdes e parcerias
que levaram a criagdo do Forum Municipal da Educacao do
Campo. A junc¢do do CAT com o Bati de Leitura fortaleceu a
identidade pessoal, cultural e local, abordando temas trans-
versais a partir de abordagens ladicas, contextualizadas e
baseadas no Estatuto da Crianc¢a e Adolescente (ECA).

Assim, as Secretarias Municipais de Educac¢do que ade-
rem ao CAT conseguem implementar a metodologia, defi-
nindo suas a¢gdes no planejamento pedagdgico que se efetiva
através da Ficha Pedagdgica e transpondo didaticamente as
concepgodes, competéncias e conhecimentos para uma abor-
dagem mais contextualizada, especialmente voltada para a
convivéncia com o Semiarido.

Certamente, apesar dos avancos, persistem desafios a
serem superados. Alguns municipios ndo aderiram a pro-
posta, carecem de legislacdo especifica ou nao fortalece-
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ram a Educagdo do Campo, enfrentando problemas como
a escassez de recursos e o fechamento de escolas do campo.
Além disso, alguns educadores ainda apresentam resistén-
cia a pratica da Educa¢do do Campo Contextualizada, por
nao conhecer e nao ter a convic¢do de sua importancia e
de que é um direito, ou ndo reconhecem sua atua¢ao como
parte integrante desse modelo educacional, especialmente
aqueles que lecionam na area urbana.

Diante dos desafios, destacamos a importincia de po-
liticas referentes a Educacao do Campo, possibilidades e
acOes propositivas para reforcar a importancia de um pro-
cesso educativo que considere as especificidades dos sujeitos
do campo, mesmo reconhecendo a presenca de resisténcias
por parte de alguns municipios e educadores.

Dialogando com as experiéncias bem sucedidas e
engajamento social

As sensibilizagdes, seminarios de formagao, oficinas,
rodas de conversa, campanhas, encontros pedagogicos, visi-
tas e intercambios com os estudantes representam momen-
tos importantes do ponto de vista pedagogico. Esses even-
tos de formacédo continuada sdo fundamentais para troca de
experiéncias, formagoes acerca das tematicas transversais e
da ficha pedagogica anual, conhecimento da realidade de
cada municipio, dissemina¢ao da concep¢ao de Educagio
do Campo Contextualizada e construg¢ao coletiva de estraté-
gias para projetar préticas necessarias para o enfrentamento
das demandas e o alcance das transformagdes almejadas.
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Durante esses encontros formativos, sio promovidos
didlogos, atividades diagnosticas, praticas ludicas e trocas
de conhecimento, além de narrativas sobre a realidade de
cada lugar. Busca-se também fortalecer o protagonismo de
criangas e adolescentes, envolvendo-os em apresentagdes de
conhecimentos produzidos nas escolas, aprendizagens com
o Bau de Leitura como contagdo de historias, musicas, dan-
¢as e dramatizagoes.

O diferencial da Educagdo do Campo Contextualiza-
da, por meio do CAT/Bat de Leitura, mostra-se na histdria
com fortalecimento desses territorios, numa escola que nao
apenas repassa conteudos, contribuindo significativamente
para os municipios do Semidrido. Isso ocorre na perspecti-
va de promover uma formagao de profissionais da educagao
voltada para um ensino contextualizado com a realidade em
que estao inseridos, comprometidos com a formagao inte-
gral dos educandos e educandas. Além disso, o Programa
mobiliza setores politicos e a sociedade civil para a constru-
¢do de legislagdo, documentos, recursos e outros elementos
que fortalecam a Educagdao do Campo no Semiarido baiano.

A partir da proposta do CAT de pesquisa-agdo, educa-
dores e educandos sdo levados a produgao cientifica a partir
de seu lugar. Nesse sentido, diversos conhecimentos locais
sao postulados e disponibilizados para a comunidade, por
meio do itinerario do Conhecer, Analisar e Transformar.
Apos a sistematizagdo dos dados levantados, é realizada a
devolugdo dos mesmos para a comunidade e o municipio,
envolvendo sociedade civil e setores politicos, para conhe-
cerem o que a escola produziu e descobriu para juntos en-
contrar solu¢des e melhorar a vida na comunidade.
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As pesquisas realizadas pelos sujeitos do campo partem
da tematica da Ficha Pedagogica e abordam temas como
identidade, empoderamento, cultura, meio ambiente, eco-
nomia, agricultura familiar, sustentabilidade, seguranca ali-
mentar, dgua etc. Essas pesquisas defendem vigorosamente
direitos como educacio, saude e os direitos da crianga e do
adolescente. O CAT destaca-se pela sua abordagem ascen-
dente, partindo de baixo para cima, fundamentando-se em
construcdo coletiva, escuta da sociedade civil, levantamento
de dados, diagnostico das demandas e formulagao de estra-
tégias para superagdo e transformacgao da realidade.

De acordo com Souza et al. (2011, p. 67-68):

O Bau de leitura, por sua vez, aborda elemen-
tos de formagdo de cidadania e de identida-
des das pessoas e grupos, redimensionando o
trabalho pedagdgico, tornando a leitura uma
atividade formadora da personalidade, por
ser ampla, cidada, gratificante e critica, assu-
mida como formagao continuada, exigindo
do educador reflexdo, didlogo, presenca cri-
tica e criadora, possibilitando assim a leitura
de mundo.

Essa abordagem é ampla, cidada, gratificante e criti-
ca; uma formagdo continuada que exige reflexdo, dialogo,
consciéncia social, senso critico e criatividade por parte dos
educadores.

A mobilizagdo das pessoas para a promoc¢ao da cidada-
nia, na luta por politicas publicas, é crucial para a educagéo.
A participagao engajada e comprometida é fundamental
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para a transformacao das situagoes de precarizagao da edu-
ca¢ao. Conforme Baptista (2011, p. 93),

Os projetos e experiéncias da sociedade civil
s6 contribuem para a construgao de politicas
quando sdo capazes de:

— Caminhar para além de si mesmos, dei-
xando de ser as pequenas, embora interessan-
tes e bonitas, vivéncias e projetos.

— Ter coragem de se abrir, de se deixar criti-
car, de sistematizar, publicizar.

— Servir de instrumento de aprendizagem
para seus integrantes e outros grupos.

— Criar condigdes, a partir de suas praticas,
para que a sociedade organizada produza
propostas de politicas publicas, as apresente
e negocie com o poder publico outros setores
da sociedade.

Sendo assim, projetos que envolvam a sociedade civil
contribuem para a construgdo de politicas publicas a par-
tir das demandas sociais. Nesse sentido, abrem dialogo,
sistematizam e publicizam, servindo como instrumento de
aprendizagem, além de criarem condig¢des para a sociedade
organizada apresentar propostas e negociagdes com setores
politicos e da sociedade em busca de melhorias.

Portanto, é crucial o envolvimento de todas as partes na
constru¢ao de um mundo melhor. A Educagdo do Campo
¢ instrumento fundamental para isso e deve ser guiada por
todos e todas. Ela deve ser uma construgdo coletiva, sendo
um direito que carece da corresponsabilidade da sociedade
organizada para alcancar comunidades afastadas, dialogar
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com a realidade local e global e considerar os sujeitos e seus
conhecimentos, seu territdrio e sua identidade cultural.

Nesse sentido, podemos questionar, a partir do CAT/
Bau, quais agdes a sociedade civil, as coordenagdes pedagé-
gicas e os docentes podem promover para pautar a Educa-
¢do do Campo Contextualizada nos municipios do Semia-
rido baiano?

1. Participacdo nas jornadas pedagogicas: Desde a
implementacdo do CAT/Bau, as coordenagdes tém apre-
sentado as metodologias do Conhecer, Analisar e Transfor-
mar nas jornadas pedagdgicas anuais, visando compartilhar
com educadores, gestores e sociedade civil as propostas me-
todoldgicas da Educagdo do Campo Contextualizada para
convivéncia com o Semiarido.

2. Participagdo na elaboragdo e sistematizacio da
matriz curricular: E crucial garantir a presenca da proposta
metodoldgica do CAT na matriz curricular, com um capi-
tulo especifico sobre a metodologia contextualizada para a
Educagdo do Campo. Contribuir com a minuta da Lei Mu-
nicipal de Educa¢io do Campo também ¢é essencial, mo-
bilizando os municipios para elaborar suas leis, construir e
regulamentar suas politicas de Educagdo do Campo.

3. Ficha Pedagogica do CAT: A ficha pedagogica do
CAT, presente em cada municipio, fundamenta o trabalho
dos educadores, abordando temas ligados a realidade local
e contribuindo para a transformagao através de agdes que
envolvam a escola, a comunidade e setores politicos.

4. Participacdo nas discussdes e sistematiza¢io do
PME (Plano Municipal de Educagao): Debater sobre me-
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tas e estratégias referentes a Educagdo do Campo no muni-
cipio é essencial para orientar as politicas educacionais.

5. Acompanhamento pedagodgico nas escolas: A so-
ciedade civil, em parceria com o poder publico, deve rea-
lizar acompanhamento sistematico das ag¢des nas escolas,
propondo e questionando com base nas fichas pedagogicas,
contribuindo para a implementagdo das sequéncias didati-
cas elaboradas por professores e equipe gestora.

6. Realizagao de encontros com comunidades: Pro-
mover encontros para apresentar projetos e propostas de
eventos que envolvam a participa¢ao de todos e todas é uma
forma de fortalecer o didlogo com a comunidade.

7. Devolugoes das acoes do CAT: Momentos de troca
de saberes e apresenta¢des das atividades desenvolvidas du-
rante o ano sdo essenciais, servindo como incidéncia politi-
ca e sensibilizando a comunidade e o poder publico sobre as
demandas existentes.

8. Sensibilizacao para a implantacao da Educagao
do Campo nas escolas: Estudos sobre a Lei Municipal da
Educagdo do Campo sao fundamentais para coordenado-
res, diretores e professores compreenderem a importancia
da educag¢ao contextualizada nas escolas do campo.

Essas agOes, em conjunto, contribuem para superar as
dificuldades e melhorar as condi¢des de vida das popula-
¢oes do campo, quilombolas e ribeirinhas que sdo atendidas
pelo projeto. O engajamento social, com a presencga ativa
da sociedade civil organizada e dos poderes publicos, visa a
construcao de uma sociedade melhor para todas as pessoas.
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Devolugdes do CAT/Bat de Leitura para as comunidades
do campo do Semiarido baiano

As devolugoes das agoes do CAT representam um mo-
mento marcante de troca de conhecimentos, evidenciando
tudo o que a escola desenvolveu ao longo do ano, devolven-
do para a comunidade os conhecimentos produzidos e pro-
blemas identificados na pesquisa-agdo, para coletivamente
com familia, comunidade e gestores buscarem solugdes.
As devolutivas, enquanto manifesta¢des politicas, propor-
cionam a comunidade a oportunidade de se familiarizar
com as realizagdes e demandas, instigando o poder publico
a tomar consciéncia da necessidade de encaminhamentos
e resolugdes. Este momento permite que a sociedade civil
se aproxime ainda mais da escola, agregando seus saberes,
conhecimentos e necessidades para promover melhor qua-
lidade de vida.

No ano de 2023, as devolutivas destacaram diversas si-
tuagdes, tais como: constru¢do de sanitarios; aquisicao de
cisternas de 52 mil litros de dgua para familias e todas as
escolas do campo; cadastro do cartao do SUS em criangas,
jovens e adultos; monitoramento de agentes de combate a
endemias em areas rurais, especialmente no combate a den-
gue; coleta de residuos em comunidades onde ndo ocorria;
regularizagio de documentos de criangas e adolescentes;
construcdo de hortas escolares; dentincia da desvalorizacdo
da Caatinga e invisibilidade dos problemas ambientais por
parte das autoridades; presenca de lixdes nos municipios;
racismo ambiental em comunidades e bairros periféricos;
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transportes escolares inadequados para criancas e adoles-
centes; entre outros.

Essas situagdes tém instigado educadores, sociedade ci-
vil e diversas parcerias nos municipios a superar as dificul-
dades que distanciam a populagao do campo da garantia de
direitos. Surge, assim, um verdadeiro levante social, com a
presenca ativa da sociedade civil organizada — MOC, CA-
RITAS, Sindicatos de Trabalhadores Rurais e da Agricultura
Familiar (SINTRAF), Associagdo dos Pequenos Agriculto-
res do Estado da Bahia (APAEB), associagdes comunitarias
diversas, grupos organizados da sociedade civil, conselhos
municipais, sindicatos, Movimento de Mulheres Trabalha-
doras Rurais (MMTR), igrejas, terreiros etc. — e poderes
publicos, visando superar as adversidades e transformar a
realidade do Semiarido.

Nesse sentido, a atuagao do CAT/Bau de Leitura permi-
te que os estudantes se envolvam em projetos e atividades
que contribuam para a aprendizagem integral, a consciéncia
ambiental e o desenvolvimento sustentavel de sua comuni-
dade. Um dos beneficios da Educa¢ao do Campo Contex-
tualizada ¢ a adogao de praticas pedagdgicas que formam
os sujeitos para a sua realidade pratica, trazendo resultados
positivos para os estudantes e para as comunidades.

Entre os principais beneficios destaca-se a inclusio so-
cial e educacional no campo, sendo este um tema de suma
importancia na Educa¢do do Campo. Através de praticas
inclusivas, busca-se promover a equidade, o respeito as di-
versidades e a garantia do acesso e participagdao de todas as
pessoas, independentemente de suas condigdes, origens ou
localizagoes geograficas. Na seara desse processo, sao discu-
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tidos os desafios enfrentados na inclusao social e educacio-
nal no campo, bem como as contribuigdes e estratégias para
supera-los.

A Educagao do Campo Contextualizada, assim, contri-
bui para uma educac¢ao alinhada a realidade que considera
as especificidades do campo. A partir de projetos pedagdgi-
cos que relacionam o contetido com a vivéncia dos estudan-
tes, valoriza-se suas experiéncias e conhecimentos prévios.

A formag¢ao adequada dos professores é essencial para
a inclusao social e educacional do campo. Nesse sentido, é
necessario que os docentes tenham conhecimento sobre as
especificidades do campo onde estdo inseridos, reconhegam
a importéncia da cultura local e possuam habilidades peda-
gogicas que promovam uma pratica inclusiva.

Também se faz necessario estabelecer parcerias e mo-
bilizar o envolvimento da comunidade, tendo em vista a
inclusao social e educacional da sociedade civil e poderes
politicos. Assim, é importante estabelecer parcerias com
organizagdes locais, associagdes de agricultores, entidades
governamentais e demais atores sociais, a fim de criar uma
rede de apoio que fortalega o processo educativo.

A luta por infraestrutura também é fundamental para
garantir acesso ao transporte escolar, escolas bem equipadas
e com infraestrutura adequada, além de recursos pedagoé-
gicos e tecnoldgicos. Sendo assim, é necessario reivindicar
investimentos em infraestrutura para superar as barreiras
geograficas e possibilitar a participa¢ao de todos estudantes.

Dessa forma, a Educagdo do Campo visa a valorizacao
da cultura local, o que significa respeitar as tradigoes, a his-
tdria e o patrimonio cultural local, inserindo-os no curricu-
lo escolar e estimulando sua preservagao.
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A inclusdo social e educacional no campo é um desafio
importante a ser enfrentado. A partir de uma Educacéo do
Campo Contextualizada, é possivel promover a inclusao de
todos os estudantes, valorizando a diversidade e garantindo
oportunidades iguais de aprendizagem. Assim, a Educac¢ao
do Campo fortalece e contribui para a formagao integral,
a garantia de direitos e o desenvolvimento sustentavel das
comunidades do campo.

A partir dessas questdes aqui elencadas, o CAT, junto
com o Bau de Leitura, tem deixado suas contribui¢des nas
escolas dos municipios e das comunidades do campo, com
acoes desenvolvidas desde as formagdes continuadas de
coordenadores, educadores, gestores e sociedade civil, até
atividades desenvolvidas diretamente com criancas e ado-
lescentes. O intuito dessas formagdes é promover, nas co-
munidades do campo, uma mudanca de atitude nas agdes
socioambientais, igualdade de género, direitos sociais, po-
liticos e econdmicos, e demais atividades comunitarias que
visam o fortalecimento das familias e comunidade para a
convivéncia no Semiarido.

Consideragoes finais

O estudo das politicas publicas e da Educa¢ao do Cam-
po oferece possibilidades sobre como essas politicas podem
fomentar um ensino mais contextualizado e alinhado a re-
alidade dos estudantes do campo. A analise dessas politicas
permite identificar desafios existentes e buscar solugdes que
promovam a valoriza¢ao da Educa¢ao do Campo Contextu-
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alizada, assegurando o direito a educagao de qualidade para
todos.

As praticas pedagogicas contextualizadas no campo
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
integral dos estudantes e na construgdo de uma educagio
mais significativa. Essas praticas levam em consideragdo a
realidade, os saberes locais e as necessidades dos estudantes
do campo, proporcionando aprendizagens contextualizadas
e valorizando a cultura e o modo de vida no campo.

Nesse sentido, a metodologia do CAT e do Bau de Lei-
tura tem proporcionado tanto as educandas/educandos,
quanto as educadoras, educadores e a comunidade a realiza-
¢do de pesquisa-a¢ao, identificagdo de problemas por meio
do levantamento de dados, informagoes, sistematizagdo e
confronto com a realidade, assim como a transposicao di-
datica, tencionando a constru¢do de novos conhecimentos,
novas redes capazes de gerar novos conhecimentos.

A inclusdo social e educacional no campo representa
um desafio significativo, mas, por meio de uma Educagédo
do Campo Contextualizada, é possivel promover a garantia
de direitos de todos os estudantes, valorizando a diversida-
de e garantindo oportunidades iguais de aprendizagem. Isso
fortalece a identidade dos estudantes e contribui para o de-
senvolvimento sustentavel das comunidades do campo do
Semidrido baiano.
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CAPITULO 5

Entre brincadeiras e direitos: atividades ladicas
na Educacdo do Campo Contextualizada da
perspectiva de convivéncia com o Semiarido

Rita de Cassia Borges de Almeida
Valdir Ferreira Alves

Introdugao

A Educa¢ao do Campo Contextualizada na perspectiva
de convivéncia com o Semidrido se destaca por priorizar o
desenvolvimento integral das pessoas. Por meio de abor-
dagens que rompem com o ensino tradicional, ela redefi-
ne a pratica educacional, alinhando-a a realidade especifica
na regido semidrida da Bahia. Semelhante abordagem visa
construir novos conhecimentos, destacando a valorizacdo
da identidade, cultura, sociedade e saberes historicamente
produzidos.

Este texto visa apresentar experiéncias concretas reali-
zadas no ano de 2023 pela equipe do Programa de Educagao
do Campo Contextualizada (PECONTE), em comunidades
do campo de municipios do Semidrido baiano. Ao longo das
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paginas que se seguem, serdo exploradas as praticas educa-
tivas implementadas, evidenciando como essas agdes tém
contribuido para uma educagao mais significativa, contex-
tualizada as demandas locais, promovendo, assim, o fortale-
cimento das comunidades do campo no Semiarido baiano.

Nesse sentido, esta analise busca compreender o papel
da ludicidade ndo apenas como momentos de diversdo e/ou
entretenimento, mas como ferramentas pedagogicas fun-
damentais, pois a brincadeira ajuda a crianca a perceber o
mundo de forma que desenvolve seu senso criativo, critico e
imagindrio. Ao longo da narrativa, examinaremos como es-
sas atividades contribuem para o desenvolvimento integral
das criangas e adolescentes, promovendo conhecimento e
consciéncia de seus direitos.

Para alcancar esse objetivo, delineamos os seguintes
caminhos metodoldgicos. Primeiramente, faremos uma
rapida abordagem da histéria do MOC, do CAT e do Bau
de Leitura, contextualizando suas iniciativas e impactos nas
comunidades do Semidrido baiano. Em seguida, analisare-
mos as experiéncias do PECONTE, através dos dias ludicos,
explorando como as atividades ludicas foram implemen-
tadas, quais foram os resultados observados e como essas
experiéncias influenciaram o aprendizado e a consciéncia
dos participantes sobre os direitos e os Objetivos do De-
senvolvimento Sustentavel (ODS). Por fim, na conclusio,
sintetizamos os resultados obtidos das analises anteriores,
enfatizando a relevancia da ludicidade como uma aborda-
gem educacional eficaz para o desenvolvimento integral das
criangas e adolescentes,

Assim, adentraremos o universo da Educa¢ao do Cam-
po, destacando como as atividades ludicas se tornam aliadas
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na constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo,
interativo, dialdgico e eficaz, vislumbrando uma educagado
ndo sexista, antirracista, com sentimento de pertencimento
e valorizacao de identidade dos sujeitos. Dessa forma, evi-
denciamos como os jogos e brincadeiras sdo potentes ve-
iculos de aprendizagem experiencial, visto que permitem,
através do ludico, vivenciar o ensino-aprendizagem como
processo de socializagdo, cooperacgao e troca de saberes.

Metodologia — a importancia do ladico

O brincar para a crian¢a tem um significado importante
na organizagao da sua estrutura cognitiva e na forma de ver
o mundo. A opg¢ao do Projeto CAT de inserir jogos coope-
rativos, brincadeiras educativas contextualizadas, musica,
danga, literatura, incentivo ao desenvolvimento das poten-
cialidades criativas e artisticas das criangas, busca contribuir
para seu pleno desenvolvimento. Aprender brincando, e as
brincadeira enquanto direito subjetivo da crianca. Utilizar
as metodologias criativas dentro da proposta da Educacgao
do Campo traz elementos inovadores do ato de educar.

Porém, as educadoras e educadores também precisam
de momentos de formagio, de preparagdo e de escolher e
construir as brincadeiras, os jogos cooperativos, a literatura
adequada para cada nivel de compreensido e de desenvol-
vimento da crianga. O ludico contribui para o desenvolvi-
mento de multiplas inteligéncias, e a descoberta das prefe-
réncias de cada crianga.
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Morais (2022, p. 60) sobre isso, destaca que

O Educador, portanto, pode ser capacitado
para observar o desenvolvimento de cada
crianga, para identificar seus interesses e pre-
feréncias, para estimular o desenvolvimento
das inteligéncias que apresentam mais di-
ficuldades de exercitar e preparar a crianga
para os proximos ciclos de aprendizado que
ela enfrentara.

O ludico portanto, além de ajudar no desenvolvimento
da crianga para préximos ciclos da vida, ajuda na formula-
¢do do pensamento critico, na imaginagao, principalmente
nos jogos cooperativos e nas contagdes de historias.

Explorar abordagens ludicas na Educagdo do Campo
tem como objetivo oportunizar momentos leves de cria-
tividade e descontragdo, para aprimorar a aprendizagem
das criangas, promovendo uma educac¢do contextualizada,
antirracista e ndo sexista, almejando, assim, a conquista de
condi¢bes mais favoraveis para seu desenvolvimento inte-
gral. Essas abordagens buscam fomentar a interagao social,
construir a concepgdo de cooperatividade, promover o res-
peito a diversidade cultural e valorizar as identidades.

A metodologia adotada incorpora estudos empiricos
e epistemoldgicos, reunindo tedricos e atividades praticas
no processo de ensino-aprendizagem. Inicialmente, intro-
duzem-se os fundamentos que serao trabalhados, seguidos
por praticas que proporcionam experiéncias ladicas sobre o
tema. Desse modo, o processo de aprendizagem transcende
as abordagens tradicionais, transformando-se em um brin-
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car que enriquece o desenvolvimento cognitivo e social das
criangas.

Esta abordagem segue a perspectiva metodolégica do
projeto Conhecer, Analisar e Transformar (CAT), alicerga-
da na dimenséo da pesquisa-acdo. O trabalho é resultado de
trés décadas de atuagdo na area de Educagdo do Campo, no
Movimento de Organizagdo Comunitaria (MOC), abran-
gendo trés territérios de identidade no Semiarido baiano:
Portdo do Sertdo, Bacia do Jacuipe e Sisal, juntamente com
a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), movi-
mento sociais e secretarias municipais de educagao.

O Projeto CAT, originado em 1994, concen-
tra-se na formacao de professores das esco-
las do campo, utilizando uma metodologia
especifica que dialoga com a realidade da
vida campesina, buscando transformar e con-
tribuir para o desenvolvimento sustentavel.
Com base nessa experiéncia e na metodolo-
gia do CAT, o MOC criou, em 1999, o Projeto
Bau de Leitura. Essa iniciativa visa incentivar
a leitura ludica nas escolas do campo, comba-
ter o trabalho infantil e aprimorar a qualidade
da educagao (Carneiro, 2011, p. I).

Dessa maneira, a perspectiva da Educagdo do Campo
Contextualizada para convivéncia com o Semiarido visa
a adogdo de praticas educativas que formem os sujeitos a
partir da realidade em que vivem, construindo, assim, uma
convivéncia embasada na solidariedade, na cooperagao e no
respeito mutuo. Desse modo, a praxis pedagdgica faz com
que os vinculos sejam fortalecidos e os saberes ancestrais e
contemporaneos sejam valorizados.
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Conforme a metodologia do CAT, sdo desenvolvidos
trabalhos que partem da proposta de pesquisa-a¢ao da reali-
dade. Nesse itinerario, o conhecimento é construido dentro
e fora da sala de aula de forma contextualizada com a reali-
dade local e dos sujeitos. Esse conhecimento ¢ aprofundado
e sistematizado na escola, a partir da inter/multidisciplina-
ridade, integrando as areas de conhecimento, as familias e
as comunidades, com o objetivo de alcangar transformacoes
das demandas vivenciadas em cada localidade.

Também a partir do trabalho do CAT ¢ desenvolvido o
projeto Bau de Leitura, incentivando a leitura prazerosa (Al-
ves, 2001) de maneira lidica, bem como a leitura de mundo
(Freire, 2014) de forma critica, reflexiva, contextualizada e
significativa para o campo e a cidade. Tudo isso, realizado
em parceria com a sociedade civil, 6rgaos publicos e indivi-
duos, faz com que a sociedade se engaje no fazer pedagdgico
transformador.

Relato de experiéncias

Ao brincar, as criangas sdo impulsionadas pelo prazer de
expressar sua ludicidade, estabelecendo interagdes com seus
colegas, adultos e o ambiente ao seu redor. Segundo Gomes
(2004), a ludicidade é uma dimensao da linguagem humana,
sendo a expressdo do sujeito capaz de atribuir significado a
sua existéncia, ressignificar e transformar o mundo.

Portanto, é fundamental que as educadoras e os educa-
dores reflitam sobre a utilizagdo de diversas linguagens, es-
timulando formas de expressdo e criatividade nas criangas.
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Conforme Freire (2000, p. 30), “Nao haveria cultura nem
historia sem inovagdo, sem criatividade, sem curiosidade,
sem liberdade sendo exercida ou sem liberdade pela qual,
sendo negada, se luta”. O despertar da curiosidade faz parte
da proposta CAT, e o ladico amplia as possibilidades das
criangas experimentarem e descobrir novos conhecimen-
tos, além de ser um ambiente bem propicio para melhorar
o desenvolvimento sensorial, a interacdo, socializagdo e o
despertar da solidariedade.

O principio das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil enfatiza a importincia da sensibilida-
de, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expres-
sao nas diferentes manifesta¢des artisticas e culturais. Esses
elementos sdo fundamentais para promover um ambiente
educacional que valorize a diversidade, estimule o desen-
volvimento integral das criangas e favorega sua participagao
ativa no processo de constru¢ao do conhecimento.

Nessa dimensdo, com as abordagens de diversas mo-
dalidades de atividades ludicas, buscamos oportunizar mo-
mentos ladicos para melhorar o ensino-aprendizagem das
criangas e adolescentes a partir da educagdo contextualiza-
da, antirracista e ndo sexista, buscando proporcionar um
ambiente em que a crianga e adolescente possam conquistar
melhores condi¢des para seu desenvolvimento integral.

Essas abordagens buscam fomentar a interagdo social
e construir a concep¢ao de cooperatividade, estimulando a
criatividade e promovendo o respeito mutuo, a cultura da
paz e a diversidade cultural. Além disso, auxiliam na sensi-
bilizagdo e no despertar da tomada de consciéncia das crian-
cas e adolescentes sobre seus direitos e deveres cidadaos.

Seguindo o passo a passo do CAT, a atividade inicia-se
com questionamentos que desempenham o papel de diag-
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noéstico (momento do Conhecer - da pesquisa-agdo), per-
mitindo observar os conhecimentos prévios das educandas
e educandos e as caracteristicas especificas da comunidade.
Questdes sobre quais jogos e brincadeiras sdo praticados
por elas e eles, com quem aprenderam essas praticas e quais
sao os locais na comunidade utilizados para essas atividades
sao abordadas. Essas informacoes sdao fundamentais para
compreender a realidade de cada localidade, suas particula-
ridades, tradi¢des e cultura, além de suas demandas e desa-
fios a serem superados.

A partir disso, as narrativas nos conduzem ao mundo
em que esses sujeitos estao inseridos, revelando suas pecu-
liaridades e elementos cotidianos. Podemos observar, por
exemplo, a tradi¢do de confeccionar pipas a partir de mate-
riais de sisal na comunidade Barbosa, no municipio de Ara-
ci (BA), ou as bonecas feitas com palha e cabelo de milho
em Mandassaia, no municipio de Riachdo do Jacuipe (BA).
Essas experiéncias evidenciam as brincadeiras tradicionais
e os elementos culturais do territorio.

Dessa maneira, alinhados a perspectiva de trabalho do
CAT, buscamos dialogar sobre essas praticas e reforgar a ri-
queza cultural que cada uma carrega - algo que, sendo mais
que recreativo, pode ser utilizado de forma pedagogica para
incentivar a valorizacdo do territério, sua biodiversidade, as
identidades e a cultura local.

Propostas metodologicas

Entendendo a importéncia da ludicidade, do incentivo
a criatividade, a arte, ao imagindrio no trabalho da Educa-
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¢do do Campo Contextualizada para a convivéncia com o
Semidrido, nesta abordagem, apresentamos a necessidade
de um fazer pedagdgico que dialogue diretamente com a
vida pratica das(os) estudantes, com uma educagdo signi-
ficativa. Esse trabalho parte do principio educacional que
vem sendo desenvolvido pelo MOC ha 30 anos, por meio
do método do CAT/Bat de Leitura, conforme ja mencio-
nado.

Figura 1 - Dia lidico na comunidade Lagoa Ferrada, Concei¢do do
Coité (BA) - 22/09/2023

Fonte: Arquivo PECONTE/MOC.

Como forma de explorar as diversas linguagens artisti-
co-culturais no processo de ensino-aprendizagem, as ativi-
dades podem incorporar musicas, fotografias, audiovisuais,
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atividades corporais, jogos cooperativos e nao competitivos
e diversas outras possibilidades. O audiovisual Os direitos
das criangas segundo Ruth Rocha é uma alternativa ladica
para abordar os direitos e deveres das criangas por meio de
musica e ilustragao. Pode-se promover debates a partir des-
se material, abordando temas como cidadania, direitos, de-
veres, respeito e inclusdo social de maneira recreativa.

Figura 2 - Confecgio de painel artistico em dia ltidico no bairro Papa-
gaio, Feira de Santana (BA) - 19/11/2023
Fonte: Arquivo PECONTE/MOC.

Nessa abordagem foi realizado, em um dia lidico, um
trabalho com a exibi¢ao da musica Aquarela, do compositor
brasileiro Toquinho, seguida do clipe ilustrado. Esse recur-
so pode ser analisado em conjunto com os educandos para
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explorar aspectos da cultura brasileira, artes visuais, ele-
mentos da natureza e geografia. Apds a exibi¢ao, foi possivel
conduzir a constru¢ao de um painel artistico pelas criangas
e adolescentes, representando sua comunidade, as mudan-
cas desejadas para o local, os sonhos individuais e outros
temas relevantes.

Essas atividades visam ndo apenas promover a compre-
ensdo dos conteudos, mas também estimular a expressao
criativa, o didlogo e a reflexdo sobre questoes sociais. Ao di-
vidir o processo em diferentes etapas — analise do material
audiovisual, discussoes e atividades praticas —, proporcio-
na-se uma abordagem sistematizada, abrangente e enrique-
cedora para o aprendizado.

Figura 3 - Momento de brincar com o rabo de arraia confeccionado
pelas criangas, comunidade Mandassaia I, Riachdo do Jacuipe (BA) -
28/09/2023

Fonte: Arquivo PECONTE/MOC.

Além disso, existem inumeras possibilidades de brin-
quedos e brincadeiras que podem ser confeccionados/rea-
lizadas com criancgas e adolescentes, utilizando-se recursos
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de baixo custo ou materiais naturais encontrados em cada
localidade. Uma experiéncia de confec¢ao de brinquedo foi
o rabo de arraia, que consiste em um fio de cordio ou sisal
amarrado com tiras de papel crepom colorido, formando
um brinquedo semelhante a fita ritmica da ginastica olim-
pica. Apds a construgao, as criangas compartilham os brin-
quedos socialmente e tém a oportunidade de explorar areas
ao ar livre para brincar.

Essa atividade nao apenas proporciona uma experién-
cia divertida e ladica, mas também promove a criatividade,
a interagdo social entre as criangas e a expressdo corporal.
A utilizagdo de materiais simples e acessiveis contribui para
a adaptabilidade da proposta em diferentes contextos, in-
centivando a participagdo ativa e a expressdo criativa dos
participantes.

Figura 4 - Realizagdo da atividade “Baldes da diversidade” na Escola
municipal Senhora Santana, comunidade Lagoa das Cabras, Santaluz
(BA) - 14/11/2023

Fonte: Arquivo PECONTE/MOC.
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Essa atividade fez parte da campanha “Vozes Fortes, Vi-
das Protegidas — Pelo fim da violéncia contra meninas e
mulheres”, promovida pelo MOC. A proposta do dia ludico
teve como objetivo trabalhar o conceito de diversidade de
forma pratica e interativa com as criangas. Assim, a ativida-
de teve como centralidade a participacao efetiva de meninas
€ meninos.

No primeiro momento, foi realizada uma roda de apre-
sentacao, na qual a equipe do PECONTE do MOC se apre-
sentou e explanou a proposta da atividade; em seguida, as
criangas também se apresentaram, com seu nome, idade e
comunidade, citando, além disso, um exemplo de mulher
inspiradora. Dentro da programacao do dia ludico, foi reali-
zada uma dindmica com balGes inflaveis coloridos para que
as criangas escolhessem a cor de sua preferéncia e persona-
lizassem o objeto usando sua criatividade.

Desde a escolha das cores dos baldes foi observado se a
turma reproduzia divisdo por género. A liberdade criativa
na personalizacao dos baldes foi fundamental para que cada
aluno se expressasse e apresentasse sua cria¢ao, destacando
a diversidade na sociedade. Foram observadas as particula-
ridades de cada participante, incluindo a multiplicidade de
cores e formas escolhidas. A partir dessas observagoes, tra-
balharam-se conceitos importantes, como respeito, empatia
e valorizacao da diversidade.

Essas experiéncias realizadas pelo PECONTE mostram
o leque de possibilidades para se trabalhar com Educagao
do Campo de forma contextualizada com a realidade, tendo
em vista a formacao integral das criangas e adolescentes, a
partir de um processo de ensino-aprendizagem inclusivo,
ludico e criativo.
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Além dessas experiéncias aqui relatadas, podemos
chamar a atengdo para outras possibilidades de trabalhar a
Educa¢ao do Campo de forma ludica e criativa, como pro-
por momentos de lazer, visitas a espagos publicos, conhe-
cer os patrimonios historicos materiais e imateriais do seu
lugar e/ou da regido, promover intercambio entre criangas
de outras localidades para troca de saberes, construgao de
jogos, construgdo de horta comunitarias etc. Sao exemplos
de atividades ja experienciadas pelo PECONTE, nessas trés
décadas de projeto CAT, realizadas com éxito, propiciando
uma educa¢ao que foge do modelo tradicional e busca con-
textualizar os sujeitos ao seu meio.

Conclusao

Em conclusao, as propostas metodoldgicas apresenta-
das a partir da atuagdo do PECONTE para a Educagido do
Campo refletem um compromisso com a integragao entre a
pratica pedagdgica e a realidade vivenciada pelos educan-
dos. A abordagem, baseada nos principios do MOC, uti-
lizando o método do CAT/Bau de Leitura, destaca-se pela
valorizagdo de uma educagdo contextualizada, promovendo
criatividade, ludicidade, sensibilidade e solidariedade. Ou
seja, pode-se fazer uma educagdo critica, transformadora
inclusive com a insercédo de atividades ludicas diversas.

Através de atividades como confec¢do de brinquedos,
brincadeiras ao ar livre, andlise de materiais audiovisuais
e a realizacdo do “dia ludico’, as propostas visam nao ape-
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nas transmitir conhecimentos, mas também promover uma
educagdo integral, baseadas nos principios de cooperati-
vidade, respeito, empatia e valorizagao das identidades. A
énfase na participacao ativa das criancas, permitindo que
se expressem, contribui para um ambiente educacional in-
clusivo, criativo e enriquecedor.

Assim, esses sdo exemplos de atividades ludicas que
podem ser utilizadas a partir de uma educagdo nao sexis-
ta e contra o racismo, promovendo a respeito a diversida-
de desde a infancia. A liberdade criativa proporcionada aos
alunos é uma demonstragido concreta de como a educacio
pode ser um instrumento de transformacao social, promo-
vendo valores fundamentais para uma sociedade mais justa
e igualitdria.

Referéncias

ALVES, R. O prazer da leitura. Correio Popular, Campi-
nas,v. 19, n. 7, 2001.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagéo
Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢ao Infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2010.

CARNEIRO, V. M. O. Educagio do Campo Contextuali-
zada no Semiarido: o Movimento de Organizagdio Comu-
nitaria - MOC. Feira de Santana, 2011. Mimeo.

FREIRE, P. Pedagogia da indignagdo: cartas pedagogicas e
outros escritos. Sao Paulo: UNESP, 2000.

109



José Fernando Andrade Costa, Nelmira Moreira da Silva e Vera Maria Oliveira
Carneiro (Organizadores)

FREIRE, P. Alfabetizagao: leitura do mundo, leitura da pa-
lavra. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

GOMES, C. L. (org.). Dicionario critico do lazer. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

Dados dos autores

Rita de Cassia Borges de Almeida

Graduada em Licenciatura em Histéria (UEFS). Pesquisa-
dora no campo de Histdria da Bahia. Produtora Cultural.
Orientadora educacional do PECONTE-MOC. Membro do
Férum Educacional de Educagdo do Campo (FEEC) e do
Conselho Municipal de Direitos da Crianga e Adolescente
de Feira de Santana (CMDCA).

Valdir Ferreira Alves

Especialista em Gestao de cooperativas, com énfase em
economia solidaria (UNEB - Campus XI). Especialista em
Educagao do Campo (IF Baiano - Campus Serrinha). Mem-
bro da Rede de Educagdo do Semidrido Brasileiro (RESAB).
Orientador Educacional do MOC. Professor da educagio
basica.

110



CAPITULO 6

Resiliéncia do CAT e Bau de Leitura no periodo
pandémico

Elizabete dos Santos
Gilvania Santana dos Santos
Rosana Reis Barbosa

Introdugao

A Educagao do Campo Contextualizada enfrenta desa-
fios em formar sujeitos protagonistas e sabedores de seus
direitos e deveres, fortalecendo sua identidade pessoal e
social. Projetos como Bau de Leitura e Conhecer, Analisar
e Transformar (CAT) fortalecem esse processo, oferecendo
possibilidades de aprendizagem contextualizada para a con-
vivéncia com o Semidrido baiano.

O mundo inteiro viveu a pandemia COVID-19, duran-
te os anos de 2020 e 2021, principalmente. A Educacéo foi
um setor que sofreu muito as consequéncias. As criangas
e adolescentes, pessoas em desenvolvimento, tiveram suas
aulas suspensas, escolas fechadas — um dos seus espagos de
socializagao e aprendizagem. O que fazer com esta situagao?
Tais desafios chegaram a nos, professoras e professores, nos
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pegando de surpresa sem saber o que fazer. E a Educag¢ao do
Campo? Que nao tinha equipamentos, nao tinha internet e
nem condi¢des, como continuar educando?

Diante da pandemia de COVID-19, novas abordagens
pedagogicas se fizeram necessarias para atender as necessi-
dades educacionais emergentes e foi preciso aprender, com
muita rapidez, as novas abordagens digitais e tecnologicas.
Mas, como a crianga do campo teria acesso? O momento
também nos fez repensar a forma de tratar a natureza O
momento também evidenciou a importancia de se repensar
a relacdo humana com o meio ambiente e a cidadania, exi-
gindo uma postura responsavel e sustentavel. Com as aulas
nas escolas suspensas, as criangas em casa, foi necessario
pensar novas formas de manter os vinculos com a escola. As
atividades remotas durante esse periodo, com participacdo
familiar, fortaleceram os saberes, os deveres e os direitos das
criangas e adolescentes, promovendo uma educagio ética e
critica.

Os projetos Bau de Leitura e CAT, promovidos pelo
Programa de Educagdo do Campo Contextualizada (PE-
CONTE) do Movimento de Organizagao Comunitaria
(MOC), em parceria com a Universidade Estadual de Feira
de Santana (UEFS), a sociedade civil organizada e setores
publicos dos municipios envolvidos tém sido fundamentais
para fortalecer a Educa¢ao do Campo Contextualizada nos
municipios, pois abordam temas como ética, pluralidade
cultural, meio ambiente, satde e histéria local.

A diversidade de temas abordados impulsionou o co-
nhecimento das(os) educandas(os), com o apoio das fami-
lias e da rede de ensino, influenciando positivamente sua
capacidade intelectual, moral e social. Essas experiéncias
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dos projetos CAT e Bau de Leitura proporcionaram refle-
x0es sobre praticas pedagogicas e inclusdo, integrando te-
oria e pratica de forma critica, sensivel e contextualizada a
realidade educacional.

Periodo pandémico, estratégias de aprendizagem nas es-
colas do campo e o projeto integrador “Identidade”

Durante o ano letivo de 2021, como toda educacio,
também as escolas municipais de Quijingue (BA) e Cansan-
¢d0 (BA) enfrentaram desafios devido a pandemia de CO-
VID-19. Optou-se pelo ensino remoto, exigindo reorganiza-
¢ao dos calendarios escolares e planejamentos pedagdgicos
e novas relagdes com familias e estudantes. As Secretarias
de Educagdo desses municipios apresentaram o plano anual
“Direito a satude, educagdo, tecnologia e cidadania’, buscan-
do unificar as agdes e propostas para calendario escolar.

Nesse momento adverso, a Ficha Pedagdgica referente
ao planejamento anual a ser trabalhado na educagao basica
teve a seguinte tematica: “Direito a saide, educagao, tecno-
logia e cidadania: vivéncias da/na educagdo contextualizada
em tempos de pandemia para o desenvolvimento sustenta-
vel e solidario no Semiarido baiano”. Esse plano visava arti-
cular, orientar, propor, direcionar e unificar todas as agdes,
propostas e planejamentos das(os) coordenadoras(es) pe-
dagogicas(os) de cada escola, juntamente com seu corpo
docente. Tais atividades foram realizadas com as familias,
educandos e educandas durante o ano letivo.
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Assim, a escolha do tema e subtemas trabalhados du-
rante o ano letivo partiu de um olhar coletivo, delicado e
minucioso, afinal, mesmo diante da realidade de atividades
remotas, a escola tem a fun¢do de desenvolver propostas,
possibilidades e metodologias que acolham as necessidades
reais e locais.

Para narrar algumas das estratégias adotadas para su-
perar as dificuldades apresentadas pelo contexto pandémi-
co, seguem alguns destaques dos trabalhos realizados na I
unidade, composta por 10 semanas, subdividida da seguinte
forma: as trés primeiras semanas tiveram como foco o sub-
tema “Eu e minha familia’, visando ressaltar a identidade
pessoal das(os) educandas(os), explorando suas historias
familiares e origens; nas semanas quatro, cinco e seis, di-
recionamos nossa atencao ao subtema “Eu e minha comu-
nidade”, abordando tdpicos relevantes como contexto local,
moradia, associagdes comunitarias e eventos historicos
importantes (como o caso de Maceté, um marco na histé-
ria nacional); durante as semanas sete e oito, celebramos a
tradicional festa junina, mesmo de forma remota, incen-
tivando a participagdo das(os) educandas(os) e mantendo
viva essa parte importante de nossa cultura; na semana se-
guinte, concentramos nossos esforcos no subtema “Inde-
pendéncia da Bahia: escritores, artistas, pontos turisticos’,
proporcionando as educandas e educandos conhecimentos
significativos sobre a histéria local e estadual; para encer-
rar a unidade, dedicamos a décima semana as avalia¢oes
das aulas remotas, envolvendo os responsaveis no processo
para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem das
criancgas e adolescentes.

114



Projeto CAT

Além do trabalho com essas tematicas, é valido destacar
que, durante toda a unidade, o Programa Saude na Esco-
la (PSE) contribuiu com agdes como combate a0 mosquito
Aedes aegypti e promogdo de hdbitos alimentares saudaveis
e atividades fisicas.

Diante de todas as oportunidades proporcionadas pela
escola, é importante ressaltar o comprometimento continuo
do corpo docente, da coordenagao pedagogica e da gestao
escolar. Elas e eles permaneceram ativas(os) e dedicada(os),
enfrentando os desafios didrios para garantir o melhor para
educandas e educandos.

Quando ha comprometimento, empenho e participa-
¢do das familias e de educandas e educandos nas atividades
escolares, nos motivam e fortalecem a crenca de que todo o
esforco vale a pena. Apesar dos obstaculos com os quais nos
deparamos, diante das conquistas alcangadas, tais obstacu-
los tornam-se insignificantes.

Atividades remotas desenvolvidas durante o periodo
pandémico de COVID-19 e projeto integrador “Meio
Ambiente e Sustentabilidade”

Durante a pandemia, as estratégias metodoldgicas de-
senvolvidas pelo CAT e pelo Bat de Leitura exigiram o apoio
das familias para a realizagdo das atividades remotas. Foi
essencial direcionar aten¢ao e dialogo as familias do cam-
po, fosse por meio de videochamadas, ligagdes, mensagens
ou encontros presenciais durante os plantoes pedagdgicos.
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Essas foram estratégias adotadas para manter as familias en-
volvidas, fortalecendo os lagos e objetivos para continuar o
processo de ensino-aprendizagem das criangas.

Nesse contexto, 0o MOC e UEFS, através do CAT atu-
aram em colaboragdo com as Secretarias Municipais de
Educagao, (especialmente a do municipio de Quijingue), os
gestores das escolas municipais, os coordenadoras(es) e os
professoras(es), todas(os) ativamente envolvidas(os) orien-
taram as familias e os educandas(os) no acesso a educacdo,
mesmo a distancia, fornecendo materiais (roteiros on-line
ou impressos) para que acompanhassem os estudos de acor-
do com os temas e subtemas propostos no projeto integra-
dor de cada unidade.

A finalidade do subtema consistiu em trazer para o de-
bate a relacio humana com o meio ambiente e nossa res-
ponsabilidade em relacio ao futuro do nosso planeta. E fun-
damental reconhecer a necessidade de mudar a forma como
exploramos os recursos naturais, adotando uma postura de
convivéncia responsavel e sustentavel com o meio ambiente
em que estamos inseridos. Essa abordagem ¢ uma verten-
te defendida pelo MOC, com o apoio do CAT e do Bau de
Leitura, que estdo construindo elementos, instrumentos e
subsidios em colaboragdo com a UEFS e educadoras(es),
coordenadoras(es) e a sociedade civil, todos em busca do
bem viver.

Na II unidade, que teve duragdo de 11 semanas, para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, os temas foram abor-
dados conforme descritos a seguir:

Na primeira semana, focou-se nos subtemas “Um mun-
do natural (astros/universo)”, para educandas(os) do 1° e 2°
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ano, e “O céu e o Planeta Terra’, para os do 3° ao 5° ano. Foi
uma experiéncia gratificante despertar o interesse das(os)
estudantes pelo universo, explorando a observa¢ao do céu
e do espaco, além de conhecer histérias sobre meteoritos
raros encontrados em Quijingue.

Na segunda semana, o destaque foi para o subtema “A
vida ao meu redor’, incentivando estudantes a explorar o
ambiente que os cerca e a observar os elementos naturais e
artificiais.

Nas semanas trés e quatro, o foco foi em “Terra e vida
(animais e plantas)” para os educandos do 1° e do 2° ano,
e “Terra e vida (solo e fauna do Semiarido)”, para os do 3°
ao 5° ano, proporcionando um amplo conhecimento sobre
fauna, solo e plantas locais e regionais.

Na quinta semana, abordou-se “Flora e desmatamento
da caatinga” para todos os anos, destacando a importancia
da preservagao das plantas.

Na sexta semana, foram trabalhados aspectos culturais
a partir do tema “Folclore”, enriquecendo os conhecimentos
sobre a cultura popular no Semidrido e brasileira.

Na sétima semana, a énfase foi em “Agua e vida’, incen-
tivando atitudes de valorizagao e preservagdo da agua, tra-
balhando a importancia das cisternas e outras tecnologias
de captagao de agua da chuva como elemento fundamental
para a convivéncia com o Semiarido.

Na oitava semana, estudou-se “A Independéncia do
Brasil”, estudando a construgdo simbolos nacionais e tam-
bém a valorizacdo das lutas populares.

A nona semana teve como tema “Residuos sélidos”,
promovendo discussdes sobre o descarte adequado do lixo
e seus impactos ambientais.
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Durante a décima semana, ocorreu uma revisao realiza-
da de forma ludica através da Gincana do Meio Ambiente.

Para encerrar a unidade, na décima primeira semana,
foram realizadas avaliagdes para medir o aprendizado das
(os) educandas(os), com a participa¢ao dos responsaveis,
visando desenvolver habilidades e conhecimentos essen-
ciais de forma contextualizada. Vale ressaltar e reconhecer
que a avaliacdo é um processo complexo, especialmente no
ensino remoto, quando enfatizamos a qualidade sobre a
quantidade.

Durante a IT unidade, a Educagao Infantil nao seguiu os
mesmos subtemas dos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal. Portanto, foi necessario criar um novo projeto integra-
dor que atendesse as necessidades das turmas de Educagio
Infantil. Assim, o tema escolhido foi “Leitura: Um mundo
de prazer e construcao de valores”.

A literatura infantil desempenha um papel fundamen-
tal no desenvolvimento das criangas, contribuindo para seu
conhecimento, recreac¢do, informacéo e interacao. Ela esti-
mula a oralidade, a criatividade, a imaginagao e a percepc¢ao
sensorial por meio de uma variedade de linguagens, como
musicas, parlendas, poemas, brincadeiras, ritmos, teatro e
artes visuais, além das contacdes de historias, utilizando-se
a metodologia do Bau de Leitura.

Os subtemas trabalhados durante a unidade foram dois:
1) “Brincando com sons, ritmos, gestos e movimentos’, em
que as criangas exploraram as diversas possibilidades de
movimentos corporais através de ritmos, despertando o
prazer em ouvir e cantar musicas e sons e promovendo inte-
ragoes e envolvimento através de brincadeiras com mimicas
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e imitagdes de sons e gestos; e 2) “Brincando e aprendendo
com rimas e sons’, cujo objetivo foi promover diversas for-
mas de leitura e despertar o prazer e o entendimento, explo-
rando a leitura de forma divertida, com énfase nas rimas,
para um aprendizado ludico. Durante o desenvolvimento
dessas agdes, utilizou-se Bau de Leitura como meio de en-
cantamento e aprendizagem.

Diante das oportunidades proporcionadas pelas esco-
las municipais, é importante ressaltar o comprometimento
e a dedicacao dos professoras(es), coordenadoras(es) peda-
gogicas(os) e gestoras(es) que estdo sempre comprometi-
das(os) em vivenciar junto com estudantes e familias tudo
que lhes é proposto, além de superar os desafios do dia a dia
para proporcionar o melhor para a Educagao do Campo, fi-
cando evidente, a partir dessa narrativa de experiéncias no
periodo de isolamento social, que a educagdo precisou ser
resiliente.

Projeto integrador “Cidadania e vivéncias da/na educa-
¢ao contextualizada em tempos de pandemia”

O projeto integrador “Cidadania e vivéncias da/na edu-
cagdo contextualizada em tempos de pandemia” orientou as
atividades durante a III unidade, promovendo uma apren-
dizagem significativa e o crescimento pessoal e coletivo
das(os) estudantes. Destacamos a relevancia da comunida-
de escolar na sociedade ao refletir sobre direitos e deveres.

Ao longo da unidade, diversos subtemas foram abor-
dados:
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1. “Ser crianga: direito do brincar”: Dialogamos sobre
a importancia do brincar e dos direitos das criangas, em
conformidade com o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), conforme objetivos do Projeto CAT defesas dos di-
reitos;

2. “Semana da Criang¢a”: Estimulamos a reflexao sobre
o ato de brincar e os deveres e direitos das criangas, pro-
movendo uma compreensdo mais profunda da infancia, de
forma ludica e contextualizada;

3. “Ser cidaddo ¢ ter direitos e deveres”: Exploramos
o significado de ser cidadao, destacando direitos e deveres
civis, politicos e sociais;

4. “Direito a satde e alimentac¢do”: Incentivamos habi-
tos alimentares saudaveis por meio de atividades educativas
contextualizadas;

5. “Direito a igualdade e diversidade”: Abordamos a
importancia da igualdade e respeito as diferencas indivi-
duais, valorizando as comunidades tradicionais e todas as
diversidades;

6. “Consciéncia Negra”: Destacamos a necessidade de
combater o preconceito e racismo e promover a aceitagdo da
diversidade étnico-racial.

7. “Cultura indigena”: Valorizamos e respeitamos a
cultura indigena, combatendo a discriminagao e o precon-
ceito.

Durante a nona semana, realizamos avaliagdes finais
para mensurar o desenvolvimento da aprendizagem das(os)
educandas(os) nas atividades remotas da III unidade.

Na décima semana, focamos na “Cultura de paz’, incen-
tivando a harmonia e generosidade, bem como a coopera-
¢do e solidariedade.
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Na décima primeira semana, abordamos o tema “Va-
lores: ressignificando o sentido do Natal”, promovendo co-
nhecimento sobre o significado do Natal e o respeito a di-
versidade de crengas religiosas.

Na dltima semana, planejamos uma confraternizagao
final, com homenagens aos educandas(os) e suas familias,
uma gincana natalina e uma agao de solidariedade por meio
de um bazar beneficente. Durante todas essas atividades,
promovemos momentos de interagdo familiar associados as
leituras e contagdes de histdrias do Bau de Leitura, inspi-
radas nas obras de Ivan Cruz, as quais estimulam a expres-
sao e exploracdo das potencialidades das criangas por meio
do brincar, como parte integrante da metodologia CAT, no
momento da “devoluc¢do” apresentando a comunidade todo
conhecimento produzido na escola.

Significados e sentidos da contac¢do de historias do Bau
de Leitura no periodo pandémico

Ao buscar incorporar a ludicidade nos ambientes edu-
cativos fora da escola durante a pandemia, o ato de ler e
contar histdrias tornam os espagos escolares significativos
e prazerosos. Ao trabalhar com a literatura contextualiza-
da do Projeto Bau de Leitura, desperta um grande fasci-
nio e proporciona um profundo significado que envolve a
vida dos educandas(os) e das(os) professoras(es). Através
da ludicidade, mergulhamos no mundo da imaginagéo, do
prazer e da emogao, juntamente com as vivéncias e experi-
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éncias adquiridas através do contato com os livros e, princi-
palmente, com os personagens que ganham vida por meio
das narrativas.

A perspectiva do Bau de Leitura envolve a leitura de
historias contextualizadas e a constru¢do da cidadania. Nes-
se texto, apresentamos e explicamos a experiéncia bem-su-
cedida de uma pratica de leitura na qual estudantes desen-
volveram criticidade e satisfacdo emocional com o ato de
ler, ndo como apenas de decodificar, mas de interpretar, in-
tertextualizar e fazer a relagdo com seu contexto, ampliando
uma visao critica de mundo e desenvolvendo as sensibilida-
des e potencialidades criativas.

Por meio da experiéncia com histérias da literatura in-
fanto-juvenil brasileira, as(os) estudantes aprimoraram a
capacidade de se autoconhecer e de refletir sobre a socie-
dade no grupo social, uma vez que a contagao de historias
¢ uma atividade fundamental que transmite conhecimentos
e valores, tendo papel imprescindivel na formagio e no de-
senvolvimento integral das criangas e adolescentes.

Esse trabalho com ludicidade e diversas linguagens visa
tornar os espagos educativos significativos para as criangas.
Assim, a comunidade escolar torna-se atrativa através do
uso do ludico como instrumento de educa¢io ética, moral
e afetiva, além do desenvolvimento da cidadania e da cons-
ciéncia emocional, permitindo que as criancas expressem
suas necessidades, potencialidades e criatividades por meio
de contos, romances, parabolas, versos, anedotas e musicas.

Para compreender o contexto histdrico, social e cultural
em que emerge o termo “contacdo de historias’, é necessa-
rio abordar e analisar as multiplas defini¢gdes relacionadas
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ao ato de contar historias. Historicamente, o ato de contar
histérias remonta a tempos antigos, quando as pessoas se
reuniam ao redor de fogueiras para compartilhar narrativas.
Essa pratica milenar precede a escrita e tem sido uma fonte
de imaginagdo, prazer, emogao e informagao. Espalhando-
-se por todo o mundo, a contac¢do de histdrias tornou-se um
elemento fundamental nos espagos educativos, buscando
alegrar, cativar, divertir, estimular e proporcionar o acesso
a leitura para muitas criancas que nao tém acesso a livros
em seus lares.

Desde tempos remotos até os dias atuais, a necessida-
de de expressar os sentidos da vida, buscar explicagdes para
nossas inquietagdes e transmitir valores de geragdo em ge-
ragdo tem sido a forca motriz por tras do ato de ler, de con-
tar, ouvir e recontar histdrias - letramento.

No sentido da lingua, particularmente, as his-
torias: enriquecem a experiéncia; desenvolvem
a capacidade de dar sequéncia légica aos fatos;
dao o sentido da ordem; esclarecem o pensa-
mento; educam a atengio; desenvolve o gosto
literdrio; fixam e ampliam o vocabuldrio; esti-
mulam o interesse pela leitura; desenvolvem a
linguagem oral e escrita. As histérias sao fon-
tes maravilhosas de experiéncias. Sdo meios
preciosos de ampliar o horizonte da crianga
e aumentar seu conhecimento em relagdo ao
mundo que a cerca (Busatto, 2003, p. 2).

Diante dessa defini¢ao, é importante destacar que a

contac¢do de histdrias tem se tornado um tesouro valioso
em todos os lugares onde esta presente, especialmente nos
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ambientes escolares. Dotada de valores preciosos, ela ex-
pressa, contagia e se apresenta de forma unica e singular,
promovendo divertimento, inovagao e transformacdo. Esse
tesouro representa a verdadeira esséncia que enriquece e da
sentido a vida de criancas, adolescentes, adultos e idosos em
diversos contextos.

Diante desse contexto e conceituagdo, é evidente a
importancia da contagdo de histérias ao longo da histéria
da humanidade. Nesse sentido, ao abordarmos o periodo
pandémico, nos confrontamos com o desafiador questiona-
mento: como podemos adaptar essa pratica para o ambiente
virtual/remoto em meio a necessidade de isolamento social?

Assim, como educadoras, temos em vista que em todos
os momentos da vida nos deparamos com situagdes que exi-
gem ponderagdes, reflexdes, desafios e dedicagdo. No mo-
mento pandémico, buscamos mecanismos e estratégias para
néo perder de vista o0 compromisso com a proposta meto-
doldgica do CAT - Conhecer, Analisar e Transformar.

Aquela época que estavamos vivenciando nos fez refle-
tir sobre nossas praticas pedagdgicas dentro e fora da sala de
aula, e isso nos contagiou, fazendo com que aquele trabalho
valesse a pena, pois trabalho com o Bau de Leitura, diante
da pandemia COVID-19, através da contagio e interpreta-
¢do de historias, foi muito importante para que as criangas
e adolescentes sentissem e fortalecessem o vinculo com a
escola.

Particularmente, esse desafio no trabalho educacional
veio nos amadurecer profissional e subjetivamente. Vimos
que precisavamos sempre compreender as dificuldades dos
outros, pois havia, nas entrelinhas, muitos entraves que pre-
cisavam de cuidados especiais. Portanto, fazia-se necessario
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que os profissionais de educagio, principalmente familia/
escola, tivessem um olhar agucado sobre aquela crianga
para que ela conseguisse superar aquelas dificuldades e pu-
desse agir como uma crianca alegre e feliz.

Dessa maneira, o periodo pandémico trouxe grandes
ensinamentos, os quais iremos levar para toda a vida: va-
lorizagdo de nossas(os) educandas(os) e reconhecimento
de que precisamos sempre ajudar o proximo para que ele
consiga desenvolver sua vida nos aspectos sociais, culturais,
éticos, morais e historicos.

Nessa perspectiva, mesmo diante das cameras, video-
chamadas e lives, é necessario ressaltar que o contador de
histérias precisou se reinventar, ser criativo, tornando o am-
biente cativante e ludico, apresentando um cenario atrativo,
com variadas narrativas, abordando diferentes linguagens,
materializando a literatura de forma cantada, contada ou
narrada, expandindo os horizontes de possibilidades para
contribuir significativamente no processo de aprendizagem
das criangas.

Essa abordagem da literatura infantil, mesmo com a
mediacao das telas, serviu como apoio para auxiliar nas
atividades dentro e fora da sala de aula. Mesmo diante de
limitagdes, proporcionou momentos prazerosos e atrativos,
contribuindo para a construgdo do conhecimento por meio
das diversas formas de ler, contar, cantar e recitar historias e
noticias, utilizando belos e magnificos versos ou prosas, em
atividades de leitura, brincadeiras e jogos que possibilita-
ram a interagdo social e a coordenagdo motora.

O projeto Bau de Leitura traz, nos motes que orientam
a metodologia: 1) identidade; 2) ambiente/natureza e parti-
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cipag¢ao politica e cidadania, diversas historias que ensinam
por si so, possibilitando aprendizagens, didlogos e reflexdes
sobre a realidade e trazendo informacdes acerca do mundo
em que se vive. As historias expressam temas como identi-
dade, relagdo com o meio ambiente e cidadania, trazendo a
sensibilidade para refletir quem sou e como me relacionado
com a natureza e com as pessoas. Esses temas interligam-se
nas historias, possibilitando uma percep¢ao integrada do
mundo em que os leitores sao capazes de estabelecer uma
relacdo com esses conhecimentos para compreender sua
propria realidade e até questiond-la, contextualizando com
suas proprias histdrias e a vida na comunidade.

Com efeito, esse ambiente marcado pela ludicidade in-
centiva, descontrai, interage, ensina e aprende por meio de
inimeras formas de representagdo. A leitura e contacio de
histérias precisa de um ambiente organizado e planejado
para despertar nas criangas o gosto pela leitura, permitindo
o acesso a uma diversidade de historias presentes nos livros
de literatura infantil para estimular a criatividade, a curio-
sidade e o desenvolvimento cognitivo, colaborando para a
aprendizagem da crianga.

Portanto, a metodologia e concepgdo de leitura dentro
da proposta do Bau de Leitura, bem como a contagdo de
histérias do Bau de Leitura, enquanto ferramenta pedagogi-
ca representam uma grande contribui¢ao para a Educagao
Infantil, pois favorecem atividades lidicas e proporcionam
o prazer da leitura associado ao processo de aprendizagem
significativa, ludica e critica. As criangas, a partir de suas
experiéncias e vivéncias, reelaboram e reinterpretam suas
acoes desde cedo nas relagdes com os outros num contexto
sociocultural. Nessa concepgdo, Rodrigues (2005) define:
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A contagdo de historias é atividade prépria
de incentivo a imaginagao e o transito entre
o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria
para ser contada, tomamos a experiéncia do
narrador e de cada personagem como nossa
e ampliamos nossa experiéncia vivencial por
meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas
e os contextos sao do plano do imaginario,
mas os sentimentos e as emogdes transcen-
dem a ficgdo e se materializam na vida real
(Rodrigues, 2005, p. 4).

A leitura, a contac¢ao, a interpretagdo e contextualizagdo
das histdrias a partir da proposta do Bau de Leitura facilita
atividades ludicas na pratica pedagdgica. A leitura, contagao
de histdrias, de contos, de poesias, enfim da literatura valo-
riza todas as formas de aprendizado na Educa¢do Infantil,
estimulando a criatividade e interacio social. E uma ferra-
menta que, além de divertir, ampliar visdo critica, trabalhar
o imaginario, a criatividade informa e comunica, contri-
buindo para a constru¢ao do conhecimento.

Por essa razdo, a contribuicdo da contagdo, interpreta-
¢do e contextualizagdo de histdérias nos espagos educativos
para a inser¢do do ludico nas escolas é de total importancia.
Ela propicia e valoriza todas as formas de aprendizado das
criancas na Educacio Infantil, observando cada criativida-
de, no cultivo da sensibilidade de cada desenho, nos manu-
seios, nas pinturas, nas cores, nas dangas, nas musicas, nos
jogos e nas brincadeiras. E nessa interagio com o mundo lu-
dico que ocorrem as mudangas, transformagoes e avangos,
principalmente na busca dos conhecimentos diversificados
que sao adquiridos livremente, sem restrigoes.
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Pratica pedagdgica e a contribuicao da leitura e contagao
de historias contextualizadas do Bau de Leitura no peri-
odo pandémico

Ao abordar a pratica pedagdgica no Baut de Leitura nas
turmas de Ensino Fundamental e Educa¢ao Infantil, é ne-
cessario reconhecer que as criangas atuam como agentes
transformadores. Elas sao consideradas participantes ativas
que tornam seus espa¢os lugares de fantasia, da imagina-
¢do, da criatividade do ler por prazer, destacando-se pela
sua participagdo e criatividade, sendo o centro vital de uma
educa¢ao emancipatoria.

Portanto, ¢ importante privilegiar a participagdo das
criangas em qualquer ambiente, permitindo que expressem
todo o seu potencial e possam explorar sua imaginacao. Se-
gundo Faria (2010, p. 59):

Um trabalho minucioso com criangas apon-
tando ou levando-as a descobrir esses ele-
mentos técnicos que fazem progredir a agdo
ou que explicam espago, tempo, caracteristi-
cas dos personagens etc., aprofundara a leitu-
ra da imagem e observacéo, analise, compara-
¢do, classificagdo, levantamento de hipdteses
sintese e raciocinio.

As atitudes, maneiras e jeitos desenvolvidos pelas crian-
cas precisam ser interpretados para descobrir o imaginario
e as motivagdes que cada uma tem dentro de si. Assim, elas
comec¢am a construir sua propria identidade, expressando-
-se por meio de suas produgoes, falas e possibilidades pro-
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porcionadas pelas atividades ludicas, especialmente a leitu-
ra e contagao de historias.

Nessa perspectiva, o papel da(o) professor(a) para cha-
mar a aten¢ao das(os) educandas(os) deve ser como o som
do mar, fazendo-os escutar sua propria subjetividade. As-
sim, cativara e despertara as sensibilidades ao dar espaco
para a imaginacdo e a criatividade.

Foi nesse contexto que o Bau de Leitura, enquanto pro-
posta de leitura contextualizada dentro do Projeto CAT,
desenvolveu aprendizagens significativas durante o periodo
pandémico, com isolamento social. O municipio de Can-
san¢do, por exemplo, vem continuamente contribuindo
para a melhoria da educagdo nas escolas, tanto do campo
quanto da cidade, buscando levar alegria e cultura, tencio-
nando despertar o interesse pela leitura por meio da leitura
da literatura, como poesias, contos, historias contextualiza-
das, cordéis, entre outros.

No municipio de Cansan¢ao, o Bau de Leitura con-
ta com muitos educadores e educadoras que desenvolvem
uma metodologia contextualizada, contemplando mais de
450 criangas, protagonistas das leituras e contagdes de his-
tdorias que acontecem na sala de aula. Durante o ano letivo,
sao desenvolvidos Nucleos de Leitura e oficinas para as(os)
educadoras(es) do projeto, levando-lhes uma metodologia
contextualizada com sua realidade.

Desde 2014, quando foi idealizado por Elizabete dos
Santos, coordenadora do Bau de Leitura em Cansancao, até
os dias atuais, o projeto chamado “Onibus Itinerante”, com
a meta de contemplar as escolas da sede e do campo leva o
incentiva o incentivo a leitura e acesso a literatura e ludici-
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dade. Constituido por 25 integrantes, cada um caracteriza-
do com seu personagem, o projeto segue um cronograma de
visita as escolas no municipio levando performance teatral e
literatura a partir das contagoes de histdrias.

No ano de 2021, com o inicio da pandemia de CO-
VID-19, o projeto enfrentou o desafio de adaptar-se a nova
realidade, utilizando-se de ferramentas virtuais como celu-
lares e computadores para continuar sua proposta. Foi um
grande desafio adequar-se a essa nova realidade e manusear
as novas ferramentas, mas a metodologia ludica incentivou
o prazer pela leitura e contribuiu para o desenvolvimento
intelectual, emocional e social e para a formagao de cidadas
e cidadaos com senso critico e autenticidade em suas esco-
lhas, além de contemplar o ensino-aprendizagem por meio
das leituras e contagoes de historias.

Um dos aspectos significativos do Bau de Leitura ¢ a
participacao das(os) estudantes sendo elas e eles protago-
nistas do seu desenvolvimento de sua autonomia e aprendi-
zagem, como afirma Amarila,

A linguagem e os enredos literdrios propor-
cionam a crian¢a possibilidade de sucesso
em duas dimensdes. Uma, que é a subjetiva,
a crianga pode viver no livro aquilo que mais
lhe atrai, sem receio de ser assistida, princi-
palmente, por um adulto e pode lidar com
seus problemas em tempos e espagos que
sao todos seus; por outro lado, mantém-se
relacionada ao real, ela tem consciéncia de
que nao deixa de ser leitor. Essa duplicidade
de atividade intelectual familiariza a crianga
com o simbolico e com suas possibilidades
intelectuais dando-lhe, portanto, autoestima
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e identidade psicolédgica e social (Amarilha,
1997, p. 55).

A constru¢ao de um espago para ser o “cantinho de lei-
tura’, estrategicamente posicionado na sala de aula, é fun-
damental, uma vez que as leituras e contagoes de histdrias
desenvolvidas pelo Bat de Leitura atraem as criangas. Esses
aspectos devem ser previstos pelos educadoras(es) de acor-
do com a Ficha Pedagégica do CAT. Os conceitos de Identi-
dade, Meio Ambiente e Cidadania, propostos nos trés mo-
tes do Bau de Leitura, indicam possibilidades de leituras e
contagdes que encantam diferentes faixas etarias e abordam
aspectos importantes para a Educa¢do do Campo Contextu-
alizada para convivéncia com o Semiarido.

O ambiente escolar deve ser organizado para propor-
cionar um ambiente de aconchego, criatividade e o carinho
dos professores com as criangas. O olhar das criangas ao ler
os livros do Bau de Leitura foge da forma convencional e o
fato de o professor ser interlocutor dessas histdrias ou pro-
porcionar as proprias criangas esse protagonismo, forman-
do contadores de historias, ¢ de grande significancia, pois
estimula a leitura e contribui para o desenvolvimento de
forma integral das(os) educandas(os). Esse incentivo tam-
bém é benéfico para o desenvolvimento das comunidades
do municipio e da regiao.

Conclusao

Ao finalizar este capitulo, fica evidente a importancia
do projeto Bau de Leitura, do uso do ludico nas praticas de
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ensino e do trabalho com a Ficha Pedagogica do CAT. Essas
a¢oes metodoldgicas foram fundamentais para desenvolver
a Educagdo do Campo de forma contextualizada durante o
periodo pandémico, proporcionando aprendizagem signifi-
cativa mesmo fora do ambiente escolar, severamente afeta-
do pela pandemia e pelo isolamento social.

Em conclusdo, pode-se dizer que a proposta de trabalho
educacional apresentada pelo Bau de Leitura, aliada a meto-
dologia do CAT, revela-se de suma importancia para a pro-
mogao da educacido integral e o desenvolvimento dos edu-
candos e educandas. Ao incentivar a leitura e a contagdo de
histérias, o projeto proporciona um ambiente ludico e aco-
lhedor, onde as criangas e adolescentes podem explorar sua
imaginacao, desenvolver habilidades cognitivo-emocionais
e se tornarem protagonistas de sua propria aprendizagem.

Além disso, ao valorizar a cultura popular e a identida-
de local, o Bau de Leitura e CAT contribuem para a forma-
¢do de cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com
o seu meio social. Assim, essa abordagem pedagégica nao
apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas
também fortalece os lagos comunitérios e promove o empo-
deramento das criancas e adolescentes, preparando-os para
enfrentar os desafios do mundo contemporéneo com auto-
nomia e confianga.
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CAPITULO 7

Formac¢ao continuada de professores(as) no
ambito da Educacdo do Campo: desafios e
perspectivas para uma pratica pedagdgica
transformadora

Regiane da Mota Queiroz Santiago
Patricia de Sena Aratijo
Nirele Queiroz Santiago da Mota

Introdugao

A formagédo continuada de professores refere-se a um
processo permanente de aprendizado e aprimoramento ao
longo da carreira docente, o qual desempenha um relevante
papel para o desenvolvimento profissional e, consequente-
mente, para a ressignificacdo da pratica pedagégica de for-
ma que é possivel avaliar e repensar constantemente a pra-
tica pedagogica.

No contexto especifico da Educa¢ao do Campo, a for-
macdo continua torna-se ainda mais necessaria, dada a sin-
gularidade dos desafios e perspectivas que emergem nesse
cenario educacional dindmico e multifacetado.
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Este texto esta inserido dentro da experiéncia CAT -
Conhecer, Analisar e Transformar a realidade do campo,
¢ s6 possivel alcancar resultados de mudangas, devido ao
processo de formagao continuada realizado pelo Movimen-
to de Organizagdo Comunitaria (MOC) e a Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), que completa 30 anos,
e que tem como elemento estruturante e inovador o proces-
so de formagao continuada e processual de professoras, pro-
fessores, coordenagdes municipais da Educa¢ao do Campo,
gestores, entre outros sujeitos que constroem a Educagédo do
Campo Contextualizada.

Ao se deparar com as peculiaridades desse contexto
educativo, permeado por questdes socioeconomicas, cultu-
rais e geograficas distintas, as professoras e os professores
necessitam se apropriar de ferramentas pedagdgicas inova-
doras e, acima de tudo, desenvolver uma consciéncia sensi-
vel as necessidades singulares dos estudantes. Nesse sentido,
a formagdo continuada revela-se como um elemento cata-
lisador, capaz de potencializar agdes inovadoras e o poder
transformador da pratica pedagdgica com os diversos sujei-
tos da Educa¢ao do Campo.

Promover uma conexao significativa entre o curriculo
escolar e as realidades vivenciadas por educandas(os) deve
ser, portanto, o eixo central de um processo formativo que
busca subsidiar o trabalho cotidiano da professora e profes-
sor a luz da Educagdao do Campo, refor¢ando, na pratica, o
sentido filoséfico, epistemoldgico, os principios fundantes e
as estratégias metodologicas dessa dimensdo de educagio.

Diante das complexidades inerentes a Educagdo do
Campo, a formagdo continuada emerge como um pilar in-
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dispensavel para aprimorar as praticas pedagdgicas, enri-
quecer a abordagem curricular e fortalecer a relagdo entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo. Com base nessa
compreensao, surge o questionamento: como implementar
um processo de formagdo continuada capaz de fortalecer a
Educagdo do Campo e impulsionar o desenvolvimento de
praticas pedagogicas transformadoras, considerando as re-
alidades e necessidades dos povos campesinos?

Nesse sentido, o presente capitulo tem como objetivo
central refletir sobre a relevancia da formagdo continuada
de professores — no dmbito da Educa¢ao do Campo —
como elemento propulsor de praticas pedagdgicas transfor-
madoras. Para tanto, evidenciaremos a importancia social,
politica e pedagdgica da Educagdo do Campo, bem como
analisaremos os desafios e perspectivas para a implementa-
¢do de um processo de formagao continuada fundamentado
nas demandas dessa modalidade de ensino.

E vélido mencionar que este texto é fruto de uma pes-
quisa bibliografica de carater qualitativo, tecido em conexao
com leituras reflexivas de publicagdes realizadas por teéricos
conceituados nas areas de Educa¢do do Campo e formagao
continuada de professores. Assim, efetivamos um dialogo
proficuo, no intuito de aprofundarmos os conhecimentos ja
produzidos, elegendo como base tedrica as abordagens de
Arroyo (2012), Caldart (2002), Silva (2019), Delores (2003),
Novoa (2013) e Freire (1997).

O capitulo estd estruturando em trés se¢oes: na primei-
ra secdo faremos uma apresentagdo introdutéria do tema;
na segunda, aprofundaremos as reflexdes a partir de ideias
relevantes de tedricos que realizaram estudos acerca da te-
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matica em analise; e, na terceira se¢do, explicitaremos as
consideracdes finais, reiterando a relevancia das discussoes
efetivadas.

Cabe salientar que trabalhos com essa tematica sdo de
grande relevancia para atender a diversidade existente no
ambito educacional, considerando, assim, a necessidade ur-
gente de intensificarmos os estudos sobre a formagao con-
tinuada como elemento imprescindivel para o aperfeicoa-
mento da pratica pedagdgica fundamentada na Educagdo
do Campo.

Destarte, espera-se que as reflexdes aqui apresentadas
contribuam significativamente para subsidiar a implemen-
tacdo de processos formativos articulados com a Educa¢ao
do Campo, de maneira a impulsionar praticas pedagogicas
contextualizadas, com implicagao social e politica, visando
atender as reais necessidades dos povos campesinos.

A importancia social, politica e pedagdgica da Educagao
do Campo

No bojo dos movimentos sociais e lutas pela garantia
do direito a educagdo, estao os anseios e embates para a uni-
versalizacdo do acesso dos povos campesinos a uma escola
que respeite as suas multiplas realidades. Nesse sentido, a
garantia do acesso a escola e ao conhecimento, com respon-
sabilidade ética, compromisso social e poder de transfor-
macdo, numa relagdo de troca e pertencimento, constitui o
entendimento da luta por uma educagdo do/no campo.
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A educagio é entendida como direito de todos e como
instrumento de forca para a concretizagdo do modelo de so-
ciedade que se almeja. Nesse intento, a Educa¢do do Campo
vem sendo defendida, ao longo do tempo, como uma edu-
cagdo que, além de possibilitar as aprendizagens formativas
convencionais, como ler, escrever e produzir conhecimento
cientifico, ndo pode dissociar-se do contexto vivido, dos sa-
beres produzidos (nos grupos culturais, nas vivéncias, no
trabalho, nas condigdes de vida) e dos mais variados aspec-
tos locais que compdem a diversidade dos povos do campo.

E importante ressaltar que no seio da Educacio do
Campo sdo indissociaveis as lutas por educagéo e justica so-
cial, evidenciando o fomento a critica, a busca por melhoria
da qualidade de vida, o acesso a novas tecnologias para o
bem comum, a humanizacdo e constru¢dio de um mundo
mais justo, solidario e em equilibrio com a natureza.

Dentro dessa perspectiva, desde a década de 1980, com
o surgimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), essa pauta ganhou forga; os debates, leis e di-
retrizes comegaram a surgir, mesmo que timidamente, aten-
dendo paulatinamente aos anseios da popula¢ao, resistindo
ao modelo capitalista, excludente e soberano. Assim, s6 em
2010, através da Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educa¢ao Basica, a Educa¢ao do Campo passa a ser uma
modalidade de ensino que engloba todas as etapas da edu-
cagao.

Na referida modalidade, o ensino deve partir do pres-
suposto dos saberes existentes, das vivéncias, do contexto e,
a partir dai, seguir para a explora¢ao dos saberes globais. O
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trabalho configura-se como um dos seus principios basicos,
visto como processo formativo, assim como a sustentabi-
lidade, a agroecologia, a soberania alimentar, o respeito as
diversidades, a formag¢do humanizada e solidaria, a valori-
zac¢do da vida no campo, a equidade social, a formacéao pro-
fissional condizente e comprometida com as especificidades
do campo e os preceitos que compdem a pratica educativa
regada e fortalecida com a Educagao Popular.

A Educag¢ao do Campo traz, em seu percurso historico,
nao apenas marcas da auséncia de escolas no campo e da
luta para ter acesso a educagdo de qualidade, mas também a
imagem de um movimento que agrega iniimeras dentncias
de injusticas sociais e busca pela garantia de direitos. Desse
modo, a luta por condi¢des dignas de trabalho, direito a ter-
ra, a saude, alimentagao, 4gua, moradia e participagao ativa
na sociedade de homens e mulheres como sujeitos de direi-
tos, sem distin¢do de classe e género, sdo pilares que susten-
tam o fazer pedagogico da referida modalidade de ensino.

Carregada de valores e principios coletivos, a autora e
militante dessa luta, Roseli Caldart (2002, p. 27) , ja desta-
cava que era preciso pensar e se “preocupar também com
o jeito de educar quem ¢ sujeito deste direito, de modo a
construir uma qualidade de educagido que forme as pesso-
as como sujeitos de direitos”. Essa luta agrega a ruptura dos
padroes estabelecidos e o ganho de consciéncia enquanto
cidadaos e cidadas, capazes de construir e redefinir as con-
di¢oes de vida, trabalho e existéncia no mundo.

Para o éxito das agoes atreladas a Educagdo do Cam-
po, estava a conquista de leis que garantissem a legalidade e
politicas de acesso e permanéncia. Colocar em pratica, nos
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espagos educativos, uma educagdo contextualizada diferen-
te da proposta urbanocéntrica, pensada e instaurada nas
escolas existentes no campo, seria um elemento crucial no
processo de luta pela valorizagdo da identidade dos povos
campesinos. Nessa perspectiva, Silva (2019, p.13) destaca
que, “em 1967, apds o periodo da ditadura militar, a partir
de um trabalho social da Igreja Catélica surge o Movimen-
to de Organiza¢ao Comunitaria — MOC”, uma institui¢ao
ndo governamental, que combatia a desigualdade e opres-
sao, concebendo o cendrio educacional como um dos seus
importantes campos de atuagdo, especialmente da defesa
dos direitos humanos. Na década de 1980 se desvincula da
Igreja Catdlica.

Ao longo dos anos, as agdes da referida entidade se
expandiram. Atualmente, segue promovendo “o fortaleci-
mento da cidadania, a melhoria da qualidade de vida e a
erradicagdo da exclusdo social” (Silva, 2019, p. 21), através
de diferentes projetos e agdes em diversos municipios da
regido sisaleira. Assim, ¢ imprescindivel destacar o impor-
tante papel que o MOC desempenha dentro da Educagio
do Campo, referenciando o Projeto CAT — Conhecer, Ana-
lisar e Transformar a Realidade do Campo —, que, desde
1994, desenvolve praticas educativas nos municipios que
aderiram a essa metodologia.

O trabalho com o CAT envolve a formagdo continuada
de professores e professoras e a pesquisa dos saberes cotidia-
nos dos estudantes, além de promover a participagdo ativa
das familias nas escolas, sendo um projeto de ricas experi-
éncias e concretude de uma educagdo para transformagao e
formagao humana, como bem ressalta Silva (2019). De for-
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ma sucinta, a proposta metodoldgica do CAT esta vinculada
a temas geradores, problematicas do contexto escolar e fa-
miliar, defini¢ao de agdes e contetdos que serao incluidos e
priorizados no curriculo, com uma ficha pedagdgica que di-
reciona as agdes e conteudos nas etapas letivas durante todo
0 ano. Assim, mantém-se o movimento continuo através da
triade Conhecer, Analisar e Transformar o contexto viven-
ciado pelos estudantes e seus familiares, seguindo um ensino
pautado na agdo-reflexdo-agdo, tendo a pesquisa e o olhar in-
vestigativo como fundamentos da pratica pedagégica.
Considerando a grandiosidade dos principios formati-
vos agregados ao poder de formagcao e transformagao advin-
dos da Educacdo do Campo, é salutar considerar o relevante
papel que as (os) educadoras (es) desempenham para efe-
tivar tal pratica educativa. Na proposta do Plano Nacional
de Formacao dos Profissionais da Educa¢ao do Campo, Ar-
royo (2012, p. 365) defende a necessidade de “romper com a
qualificagdo instrumental e afirmar uma formagdo na qual a
raiz de tudo é o ser humano, seu processo de humanizagao,
de emancipagdo humana”. Nao cabe formar apenas para o
mercado de trabalho, ndo basta seguir curriculos fechados; ¢
preciso, portanto, direcionar esfor¢os para a implementagao
de um processo formativo amplo, critico e humanizador.
Sendo assim, cabe reafirmar que o docente, um dos su-
jeitos fundamentais desse processo, deve atuar no ambito da
Educagdo do Campo apropriando-se do entendimento das
lutas e percursos historicos, com consciéncia da luta de clas-
ses e da disputa de poder atreladas a agdo educativa. Um dos
importantes passos é, portanto, romper com a neutralidade
e o conformismo da minimizagao e inferiorizagdo com que
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sempre foram tratadas as diversas realidades campesinas,
reconhecendo a importéncia politica de uma pratica peda-
gogica comprometida com a transformagao social.

Desafios e perspectivas da formagao continuada com foco
na Educac¢ao do Campo

A formagdo continuada de professoras(es) desempe-
nha um papel fundamental no aprimoramento da qualida-
de educacional, sendo um processo dinamico e essencial
para acompanhar as constantes transformagoes do cenario
educacional contemporineo. Diante das rapidas mudangas
das demandas da sociedade e das inovagoes tecnologicas,
os educadores precisam estar preparados para enfrentar no-
vos desafios e promover praticas pedagogicas inovadoras e
eficazes.

Ao longo da carreira docente, a formagao continua ofe-
rece oportunidades para a reflexdo sobre métodos de en-
sino, a incorpora¢ao de novas abordagens pedagogicas e o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Além
disso, contribui para a constru¢do de uma cultura de apren-
dizagem colaborativa, proporcionando aos educadores um
espago para compartilhar experiéncias, debater estratégias e
buscar solugdes para os desafios enfrentados na sala de aula.

E importante ressaltar que a formacdo continuada nio
apenas fortalece a capacidade técnica dos educadores e
educadoras, como também estimula o pensamento critico
e a criatividade, elementos essenciais para a promo¢ao de
uma educagdo de qualidade, alinhada com as necessidades
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do século XXI. Nesse contexto, Freire, (1997, p. 43) afirma
que, “na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢é a reflexdo critica sobre a prética. E pensan-
do criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica’, ou seja, se faz necessaria a for-
magao alicercada na reflexdo sobre a prépria pratica peda-
gogica, visto que esta representa um componente vital no
desenvolvimento profissional dos educadores.

Quando direcionada a Educagdo do Campo, a forma-
¢do continuada assume contornos particulares, demandan-
do uma abordagem sensivel as necessidades especificas dos
povos campesinos e um processo continuo de aprendiza-
gem e aprimoramento profissional ao longo da carreira do-
cente. Diferentemente da formagao inicial, busca-se aperfei-
¢oar conhecimentos, habilidades e competéncias do educa-
dor, alinhando-se as mudangas educacionais e as demandas
emergentes da sociedade, com foco nas particularidades
dessa modalidade de ensino.

Desse modo, Delors (2003, p. 160) afirma que:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou
mais pela formacao continua dos professores,
do que pela sua formagdo inicial. A formacao
continua nao deve desenrolar-se, necessaria-
mente, apenas no quadro do sistema educati-
vo: um periodo de trabalho ou de estudo no
setor econdmico pode também ser proveitoso
para aproximacao do saber e do saber-fazer.

Por sua vez, o aprimoramento educacional é um pro-
cesso dinamico e continuo, pois, como afirma Névoa (2013,
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p. 38), “a formagao continua deve contribuir para a mudan-
¢a educacional e para a redefini¢ao da profissdo”. A obser-
vacdo de Novoa destaca a relevincia da formacgao continua-
da como mola propulsora para a transformacao do cenario
educacional e o aperfeicoamento profissional como fator
determinante da qualificagdo da pratica pedagdgica.

A constante evolu¢do da sociedade e das demandas
educacionais requer dos educadores um aperfeicoamento
constante de conhecimentos e habilidades, pois, conforme
Delors (2003, p. 166), “os professores sio também afetados
por esta necessidade de atualizagao de conhecimentos e
competéncias” A formacao continuada, nesse contexto, de-
sempenha um papel crucial ao fornecer ferramentas e estra-
tégias inovadoras que capacitam os educadores a enfrentar
os desafios contemporaneos.

No bojo da Educagdo do Campo, as educadoras e os
educadores enfrentam dinamicas particulares que deman-
dam uma abordagem adaptada. A formagdo continuada
para esses profissionais que atuam nessa modalidade de en-
sino permite a incorporagdo de praticas pedagdgicas con-
textualizadas, promovendo a conexdo entre teoria e reali-
dade local. Isso nao apenas aprimora a qualidade do ensino,
como também fortalece a relevancia da educagdo para as
comunidades campesinas.

Na busca por uma formagdo continuada significativa
em Educag¢dao do Campo, é imperativo estabelecer diretrizes
que se alinhem as particularidades e aos desafios enfrenta-
dos pelas comunidades rurais. Priorizar aspectos essenciais
— ancorados na realidade local — emerge como a base para
uma formacao eficaz e transformadora.
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Dentre as demandas das escolas do campo, percebe-se a
necessidade do reconhecimento e da valoriza¢ao dos sabe-
res locais, inspirada na filosofia do movimento em prol da
Educa¢ao do Campo, cuja abordagem destaca a importan-
cia de incorporar os conhecimentos tradicionais presentes
nas comunidades rurais ao curriculo vivo da institui¢ao es-
colar. A formagdo continuada deve, portanto, ser um veicu-
lo para a valorizagdo desses saberes, integrando praticas e
metodologias que respeitem e fortalecam a identidade local.

Outro ponto crucial para um bom desempenho das
escolas esta na integragdo transversal dos saberes do cam-
po nos curriculos de formagdo de professores. Ressalta-
-se, portanto, a riqueza dos conhecimentos que permeiam
as atividades agricolas, as tradi¢des culturais e as praticas
sustentaveis. A formacgao continuada, ao incorporar esses
elementos, proporciona aos educadores as ferramentas ne-
cessarias para enriquecer suas praticas pedagogicas, tornan-
do-as mais contextualizadas e relevantes.

Reconhecendo a interconexdo entre os diversos aspec-
tos da vida rural, a formac¢ao continuada deve adotar uma
perspectiva que ultrapasse as fronteiras disciplinares. Ao
integrar diferentes dreas de conhecimento, os educadores
estardo bem mais seguros para enfrentar os desafios multi-
facetados da Educagao do Campo, promovendo uma visao
holistica e contextualizada.

Destarte, o estimulo ao trabalho coletivo demanda a
importancia de criar espagos para a colaboragdo entre os
profissionais da educagdo. Baseada na ideia de comunidade
de aprendizado, essa abordagem permite a troca de experi-
éncias e a construcao conjunta do conhecimento. O trabalho
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coletivo ndo apenas fortalece os lagos entre os educadores,
como também promove uma abordagem mais efetiva na
implementagdo de préticas pedagégicas transformadoras.

Portanto, ao priorizar o reconhecimento dos saberes lo-
cais, a integragao transversal desses saberes nos curriculos,
a abordagem interdisciplinar e o estimulo ao trabalho cole-
tivo, as diretrizes propostas estabelecem um alicerce so6lido
para a formagdo continuada de professores do campo, capaz
de impulsionar uma pratica pedagdgica profundamente en-
raizada na realidade e nas necessidades das comunidades
campesinas.

Entre os desafios enfrentados na implementac¢ao da for-
macido continuada, destacam-se a falta de recursos, a dis-
tancia geografica, a resisténcia a mudanca e a necessidade
de planos especificos que atendam as particularidades da
Educagdo do Campo. Por outro lado, existem perspectivas
promissoras para esta area, através da integragdo da forma-
¢do a pratica cotidiana do professor, da avaliagcao da prati-
ca em nivel individual e coletivo e do estimulo ao trabalho
colaborativo que também se revela como elemento basilar
para o sucesso do processo formativo.

Ao se concentrar nas demandas da Educagdo do Cam-
po, a formagao continuada se torna um agente propulsor
de praticas pedagdgicas transformadoras. Ao empoderar
os educadores com conhecimentos relevantes e estratégias
inovadoras, contribui para a constru¢ao de ambientes edu-
cacionais dinamicos e sustentaveis, refletindo diretamente
na qualidade da educagdo oferecida.

Quanto a pratica pedagdgica transformadora, FREIRE,
2003, p. 47) defende que “ensinar ndo ¢é transferir conheci-
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mento, mas criar as possibilidades para a sua propria pro-
dugio ou a sua constru¢ao”. A perspectiva de Freire destaca
a natureza ativa e participativa do processo educacional,
em que a pratica pedagogica transformadora nao se limita
a transmissao unilateral de informagdes, uma vez que en-
volve o engajamento na construcgdo ativa do conhecimen-
to. Isso ressalta a importancia de praticas que estimulem a
participagdo e a autonomia dos educadores nos processos
formativos.

Em sintese, a analise dos desafios e perspectivas da for-
magao continuada na Educagdo do Campo revela a neces-
sidade de uma abordagem integrada e sensivel ao contex-
to, valorizando a pratica pedagogica transformadora como
elemento essencial para o avan¢o educacional e o fortaleci-
mento da identidade dos povos campesinos. Nessa perspec-
tiva a acdo-reflexao-agdo deve ser o eixo central do processo
formativo, favorecendo, assim, o desenvolvimento de uma
acao educativa pratica socialmente referendada.

Consideragoes finais

Diante da complexidade e da importancia da Educa¢ao
do Campo, ¢ fundamental reconhecer que essa dimensao de
ensino vai além de proporcionar acesso a escola e ao conhe-
cimento, pois se constitui como uma ferramenta essencial
na luta por justica social, na busca pela melhoria da qua-
lidade de vida e na construgdo de um mundo mais justo e
solidario.
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Nesse contexto, a Educagdo do Campo tem como base
principios como a valorizagao do trabalho, a sustentabilida-
de, a agroecologia e a soberania alimentar, buscando pro-
mover uma formagao humana e solidaria. A pratica educa-
tiva é fortalecida com a educagdo popular, que reconhece a
importancia dos saberes produzidos nos grupos culturais e
nas vivéncias dos estudantes, indo além dos contetdos for-
mais para incorporar a realidade vivida.

Para que a Educagdo do Campo alcance seu pleno po-
tencial, é essencial investir na formagao continuada dos
educadores e educadoras. A formagao continua nao ape-
nas fortalece a capacidade técnica, como também estimula
o pensamento critico e a criatividade, elementos essenciais
para uma educagdo de qualidade. Além disso, permite aos
educadores e educadoras incorporarem praticas pedagdgi-
cas contextualizadas, promovendo uma conexao entre teo-
ria e realidade local, além de incentivar o ludico, com ele-
mentos da cultura e da arte.

Desse modo, a formagao continuada emerge como um
componente vital para o aprimoramento da pratica peda-
gogica, destacando-se na Educagdo do Campo pela necessi-
dade de sensibilidade as particularidades das comunidades
rurais. As diretrizes propostas para essa formagao enfatizam
o reconhecimento dos saberes locais, a integragdo transver-
sal desses saberes nos curriculos, o desenvolvimento de
uma abordagem interdisciplinar e o estimulo ao trabalho
coletivo.

E imprescindivel, portanto, destacar que a formacio
continuada na Educa¢dao do Campo enfrenta desafios es-
pecificos, muito embora, ao integrar praticas pedagdgicas
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transformadoras e estimular o trabalho coletivo, ela se re-
vele como uma ferramenta poderosa para impulsionar o
desenvolvimento educacional e fortalecer a identidade das
comunidades rurais. Desse modo, torna-se evidente que a
formagdo continuada na Educa¢do do Campo deve ir além
da mera atualiza¢ao de conhecimentos, incorporando abor-
dagens que promovam uma pratica pedagégica transforma-
dora. Isso ndo apenas implica o entendimento profundo das
realidades campesinas, mas também a adogdo de estratégias
que contribuam para que os educadores se tornem agentes
fomentadores de mudangas no meio onde vivem.

Em suma, a formagao continuada na Educagdo do Cam-
po é um processo dindmico e continuo, que demanda uma
abordagem sensivel as necessidades especificas das comuni-
dades rurais. Ao promover uma educagio contextualizada e
participativa, ela contribui para a constru¢ao de uma socie-
dade mais justa e solidaria, onde todas as pessoas tenham
acesso a uma educagao de qualidade e sejam reconhecidos
como sujeitos de direitos.

Referéncias

ARROYO, M. G. Formagao de educadores do campo. In:
CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B.; ALENTEJANO, P; FRI-
GOTTO, G. (org.). Dicionario da Educagao do Campo.
Sao Paulo: Expressao Popular, 2012. p. 361-366.

CALDART, R. S. Por uma Educa¢ao Basica do Campo:
Tragos de uma identidade em construcdo. In: KOLLING,

150



Projeto CAT

E.J.; CERIOLL P. R.; CALDART R. S. (Org.) Educagao do

Campo: identidade e politicas publicas. Brasilia, DF: Arti-

culagdo nacional Por Uma Educag¢ido do Campo, 2002. Co-
lecao Por Uma Educag¢do do Campo, n.° 4. p. 18-25.

DELORS, J. Educag¢ao: um tesouro a descobrir. 8. ed. Sdo
Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC/UNESCO, 2003.

FREIRE, P. PEDAGOGIA DA AUTONOMIA - saberes
necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra,
2003.

NOVOA, A. Para uma formagio de professores construi-
da dentro da profissao. Lisboa, 2013.

SILVA, M. S. Sementes de educagao contextualizada: re-
sultados e caminhos encontrados na pesquisa do Projeto
CAT MOC/ICEP/UFCG. 2. ed. Feira de Santana: Curvia-
na, 2019.

Dados das autores

Regiane da Mota Queiroz Santiago

Graduada em Pedagogia (UNEB) e Historia (UNEB/UAB),
Especialista em Tecnologias em Educagao (PUC), Especia-
lista em Coordenagao Pedagogica (UFBA), Mestra em In-
terveng¢do Educativa e Social (PPGIES/UNEB), Membro do
Grupo de Pesquisa Educacéo Politicas Publicas e Desenvol-
vimento Social (EPODS), atua como Coordenadora Peda-

151



José Fernando Andrade Costa, Nelmira Moreira da Silva e Vera Maria Oliveira
Carneiro (Organizadores)

gogica na rede publica do Estado da Bahia e na Coordena-
¢do da Educa¢ao do Campo no municipio de Barrocas-BA.

Patricia de Sena Araujo

Mestre em Intervencdo Educativa e Social (MPIES/UNEB).
Membro do Grupo de Pesquisa Educacao, Politicas Publicas
e Desenvolvimento Social (EPODS). Graduada em Pedago-
gia pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB Campus
XI). Especialista em Educagao do Campo pelo Instituto Fe-
deral de Educagao Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano),
Campus Serrinha-BA.

Nirele Queiroz Santiago da Mota

Especialista em Gestdo e Coordenagao Pedagogica (FATESP
- UNIPOS), em Educacio a Distancia (FAEL), graduada em
Pedagogia pela UNEB e em Letras (FAVENI). Atua como
professora no municipio de Barrocas-BA.

152



CAPITULO 8

“Para fazer o bem, é preciso estar bem”:
sobre a promo¢ao de apoio psicossocial para
educadoras(es) do campo

José Fernando Andrade Costa

Introdugao

O grande educador Paulo Freire defendeu, ao longo de
sua vida, que a agdo pedagogica é uma tarefa exigente em
muitos aspectos (Freire, 2015). Exige compromisso ético,
responsabilidade politica e disposicdo afetiva para corpori-
ficar, com generosidade e alegria, o necessario esperangar
que envolve a pratica educativa transformadora. No 4mbi-
to da Educagdo do Campo, a tarefa pedagodgica se consti-
tui como uma forma de luta por direitos, isto é, a educagao
medeia um processo histdrico de reivindica¢ao de politicas
publicas vinculadas ao direito a terra, ao trabalho, a cultura,
a soberania alimentar, ao territdrio, em suma, ao direito a
vida em plenitude. Enquanto conquista das lutas campesi-
nas, a Educagdo do Campo Contextualizada emerge primei-
ro da pratica cotidiana, da experiéncia camponesa, e depois
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desenvolve-se enquanto reflexao tedrica e politica, incidin-
do sobre a formulagédo de politicas pablicas (Caldart, 2012).

As praticas pedagodgicas da Educagdao do Campo Con-
textualizada sdo transformadoras da realidade na medida
em que promovem o ensino, a reflexao e a participa¢ao cri-
tica e cidada de todos os atores envolvidos na comunidade
escolar: estudantes, familias, professores e gestores. No en-
tanto, mesmo diante de diversos avangos e conquistas, exis-
tem ameacas de retrocessos, como o fechamento de escolas
e a alteracdo dos processos educativos nos territorios. Por
isso, é possivel afirmar que a educagdo do campo inclui ou-
tras exigéncias, no sentido de um estado de luta permanen-
te, e que tais exigéncias reverberam nas disposi¢des com-
portamentais e psicoldgicas dos atores envolvidos.

No cenario atual de retrocessos recentes nas politicas
sociais no Brasil — desde o golpe juridico-parlamentar-
-midiatico de 2016, que destituiu a presidenta eleita Dil-
ma Rousseff e interrompeu o ensaio progressista da Patria
Educadora, até a calamidade da administracdo Bolsonaro
—, é fundamental discutir politicas publicas que assegurem
boas condi¢oes de trabalho no ambito da Educagdo Basica,
pois a sobrecarga e o desgaste emocional levam a grandes
prejuizos pessoais e profissionais. No caso da Educagao do
Campo, essa é uma tarefa urgente e atual que, embora inclua
toda a equipe pedagogica e as familias camponesas, deman-
da uma especial atencdo as vulnerabilidades especificas das
educadoras e educadores.

O cuidado com a saiide mental na educa¢ao é uma pre-
ocupagao crescente e de nivel global. Com a pandemia de
COVID-19, houve um agravamento nos quadros de vulne-
rabilidade ao estresse, ansiedade e depressao entre educado-
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ras(es) (Silva et al., 2021; Santiago et al., 2023). Somam-se a
isto outros problemas estruturais, como a crise do capital fi-
nanceirizado e neoliberal, as ameagas aos direitos sociais e a
democracia, a aceleragdo das mudangas climaticas, a persis-
téncia das desigualdades, entre outros (Maciel et al., 2023).
Nesse contexto, cuidar da saide mental pode ser considera-
do, em si, um ato de resisténcia.

No cotidiano da educagdo basica, a prestagdo de ser-
vicos de psicologia e assisténcia social pode contribuir
para lidar com esses desafios, conforme preconiza a Lei n°
13.935, promulgada em 2019. Essa lei estabelece a atuagao
de equipes de psicologia e servico social nas redes publi-
cas de educacio basica. Na educagio, tais profissionais po-
dem mobilizar contribui¢des especificas da psicologia e do
servigo social para favorecer a implementagdo dos projetos
pedagogicos e apontar caminhos para o desenho e desen-
volvimento de programas e politicas de promogédo da saude
mental e prevencao de agravos.

No ambito do Projeto CAT — Conhecer, Analisar e
Transformar —, as contribui¢des da psicologia também po-
dem ser desenvolvidas por meio da compreensao do aspecto
sociocomunitario e afetivo do fazer pedagogico na Educa-
¢ao do Campo. Isso nao significa abandonar a preocupagao
com a saude mental e a busca por boas condi¢des para o
trabalho educativo. Trata-se de encontrar saidas realmente
dialéticas que avancem para além das contradi¢des entre as
exigéncias intrinsecas da pratica educativa transformadora
e as limitagoes extrinsecas dos processos de trabalho coti-
diano nas escolas e na gestdo publica.

Inspirado pelo principio orientador do CAT de agao-
-reflexdo-agdo, neste capitulo proponho uma reflexao sobre
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cuidado com a saide mental de educadoras(es) do campo a
partir de uma experiéncia pratica realizada durante a pan-
demia de COVID-19. A indagacéao orientadora é a seguinte:
como podemos desenvolver formas de apoio ao cuidado com a
satide mental no ambito da Educagdo do Campo? Se o ponto
de partida é o reconhecimento da problematica (Conhecer)
— neste caso, a vulnerabilidade de educadoras(es) aos agra-
vos de problemas de saide mental —, a reflexdo proposta
visa tratar um processo especifico (Analisar) — a realizagdo
de um Ciclo de Apoio Psicossocial para educadoras do cam-
po —, e o ponto de chegada serd a sugestdo tanto de agoes
concretas pontuais e cotidianas, quanto de novos progra-
mas e politicas publicas que possam atender as especificida-
des locais de cada municipio e equipe, conforme cada caso
e cada momento especifico (Transformar).

Inser¢ao da areade psicologiano CAT durante a pandemia

No ambito da educa¢io formal, os impactos da pande-
mia de COVID-19 puderam ser observados tanto na alte-
racao da rotina de estudos — e na maior exigéncia sobre as
familias para garantir a instru¢ao de suas criangas e jovens
— quanto na sobrecarga das educadoras para produzir no-
vas estratégias didaticas. Também no ambito da gestao cres-
ceu a sobrecarga de trabalho, na medida em que os proces-
sos administrativos e pedagogicos se tornaram ainda mais
desafiadores.

Em um cendrio como este, a equipe do Programa de
Educagdo do Campo Contextualizada (PECONTE) do Mo-
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vimento de Organizagdo Comunitaria (MOC) verificou
uma intensificagdo da vulnerabilidade das educadoras e co-
ordenadoras pedagdgicas em termos de saide mental. Foi
realizada uma consulta sobre o estado emocional de educa-
doras(es) por meio de questionario on-line e os resultados
deixaram evidente a necessidade de uma ag¢do de cuidado
para prevencao de agravos e promogao de saude mental du-
rante a pandemia.

Foi entdo que, em julho de 2020, o MOC, em parceria
com a Terre des Hommes Suisse no Brasil (TdH) e com a
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFES), ofereceu
um Ciclo de Apoio Psicossocial para Educadoras do Cam-
po, seguindo os aportes metodolégicos da psicologia comu-
nitaria. Para a realizagao deste Ciclo de Apoio Psicossocial,
montamos uma equipe coordenadora, composta pela psico-
loga e educadora social do MOC, Daiane Santos, a estudan-
te de graduagao em Psicologia da UEFS, Rebecca Santos, e
o professor José¢ Fernando. Em 2021, com o agravamento
do cendrio pandémico, a atividade foi ofertada novamen-
te, contando com a participagdo de uma nova integrante,
a estudante de Psicologia da UEFS, Sirlene Bispo. Apos o
periodo mais critico da pandemia, a parceria se manteve,
presencialmente, buscando modos de aproximar estudantes
de psicologia do PECONTE.

Psicologia comunitaria e os ciclos de agao

E comum que a Psicologia seja vista pela populagio em
geral como “coisa de louco” e que haja diversos esteredtipos
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acerca dessa profissao, como, por exemplo, que a psicologia
acontece apenas nos consultorios de forma individual. Na
verdade, esses e outros mitos se referem apenas a algumas
das possibilidades de acdo da psicologia enquanto ciéncia
e profissdo. Existem muitas outras frentes de trabalho, mas
por vezes sdo pouco conhecidas pelo publico em geral. Por
isso, convém explicar de que tipo de agao psicossocial se tra-
ta a psicologia comunitaria.

As praticas da psicologia em comunidades na América
Latina surgiram no contexto de ditaduras e restrigdes dos
direitos humanos nas décadas de 1960 e 1970. No Brasil,
esta area da psicologia comega quando pesquisadoras em
psicologia social, insatisfeitas com os modelos tedricos e
metodoldgicos importados dos Estados Unidos e da Euro-
pa, decidiram sair da “torre de marfim” universitaria para
trabalhar com associa¢des de moradores nos bairros popu-
lares. Assim, durante as décadas de 1970 e 1980, enfrenta-
ram as restri¢oes da ditadura e passaram a conhecer melhor
os problemas da classe trabalhadora e buscaram apresentar
respostas a tais problemas desde os recursos da psicologia
social. Eram trabalhos fundamentalmente voltados para a
identificagdo de necessidades e potencialidades dos gru-
pos comunitérios, do empoderamento individual e coletivo
para favorecer a autonomia e autogestao desses grupos na
luta por direitos e contra todas as formas de opressao.

Ao passo em que tais praticas foram se consolidando,
os conhecimentos produzidos permitiram uma atuagao di-
ferenciada da psicologia junto aos territorios mais vulnera-
veis. Esse conhecimento passou a ser requisitado cada vez
com maior frequéncia pelas politicas publicas incipientes
nas décadas de 1980 e 1990, especialmente na saude, e, a
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partir da década de 2000, na assisténcia social. Também
no ambito da educagdo, a psicologia comunitdria atua com
uma perspectiva critica, visando problematizar a participa-
¢do da comunidade na educagdo formal e a efetivacio do
projeto politico-pedagdgico contextualizado.

Considerando essa trajetéria, podemos dizer que as
praticas em psicologia comunitdria muito dialogam com o
trabalho desenvolvido ha mais de cinco décadas pelo MOC
nos municipios do Semidrido baiano. Dialoga também
com a metodologia do CAT, pois toma como fundamento
o principio da agao-reflexdo-a¢ao oriundo do campo da
Educagdo Popular. Por isso, a parceria para realizacao do
Ciclo de Apoio Psicossocial veio em boa hora, no sentido
do fortalecimento mutuo das agées do MOC, no contexto
da pandemia, e do desenvolvimento da psicologia comuni-
taria, na UEFS.

Ha certo consenso de que a pandemia trouxe alguns
problemas novos, mas, fundamentalmente, exacerbou pro-
blemas sociais ja existentes, como a desigualdade social, o
racismo estrutural, o machismo, entre outros. No ambito da
educac¢io formal, a vulnerabilidade ao estresse de educado-
ras(es) foi intensificada. Por isso, a construc¢ao do Ciclo de
Apoio Psicossocial para Educadoras do Campo foi pensa-
da a partir da conjuntura pandémica, visando promover o
fortalecimento psicossocial do grupo participante, mobili-
zando a consciéncia para os desafios do cotidiano durante a
pandemia e compartilhando estratégias de enfrentamento e
formas mais saudaveis de responder aos novos problemas.

Mas, como desenvolver atividades de grupos, tipicas da
psicologia comunitdria, no contexto de isolamento fisico
entre as pessoas? Surgiu entdo a ideia de adaptar a meto-
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dologia dos Ciclos para o contexto das interagdes media-
das por recursos digitais. Os Ciclos consistem, basicamente,
em identificar um problema, realizar um conjunto deter-
minado de encontros (oito encontros) e procurar um meio
de resolu¢ao do problema ao longo do Ciclo, junto com o
grupo participante. Como o MOC ja havia identificado a
vulnerabilidade ao estresse das educadoras do campo como
demanda importante, foi entdo desenhado uma oficina no
formato de Ciclo de Apoio Psicossocial para esse publico,
com foco na vulnerabilidade ao estresse e nas estratégias de
enfrentamento durante a pandemia. A ideia é que tais agdes
pudessem responder as demandas emergenciais daquele
momento, mas depois seguissem na perspectiva da promo-
¢do da saude mental comunitaria.

Os Ciclos de Apoio Psicossocial no CAT

No primeiro Ciclo, em 2020, 28 educadoras(es) e co-
ordenadoras(es) participaram dos encontros realizados via
Google Meet. Ja no segundo Ciclo, em 2021, foram 34 par-
ticipantes.

Os encontros nao foram gravados, pois o intuito foi de
que as participantes pudessem falar livremente nos encon-
tros. O grupo foi composto majoritariamente por mulheres,
muitas delas maes com criangas pequenas, que compuse-
ram o publico mais sobrecarregado durante a pandemia. As
atividades aconteceram quinzenalmente, sempre as sextas-
-feiras, no final da tarde, com duracio de cerca de uma hora
e trinta minutos. A intencao foi que cada encontro ajudasse
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as participantes a se prepararem para o descanso no final
de semana, uma vez que o isolamento fisico e o trabalho
remoto diluiram as fronteiras entre hora de trabalhar e hora
de descansar, acentuando os efeitos negativos da sobrecarga
de trabalho.

O primeiro encontro teve como objetivo a apresentagao
da equipe coordenadora e da proposta do Ciclo. Cada parti-
cipante apresentou-se escolhendo uma palavra e explicando
o porqué da escolha. O grupo, assim, pode fortalecer alguns
vinculos ja existentes e facilitar a criagao de novos. Ao final,
no encerramento do primeiro Ciclo, construimos uma ar-
vore de palavras do grupo.

FAMILIA, ESPERANCA
CUIDAR, SAUDADES, LIBERDADE, PACIENCIA
SABEDORIA, TRANQUILIDADE, INOVAGCAO, COLETIVO
EXPECTATIVA, INCERTEZA, CANSAGO, RESTAURACAO, EU
COMPANHEIRISMO, CORAGEM, SUPERAGAO, FE
PERSISTENCIA, ESPERANCA, IMAGINAGAO
INOVACAO; DETERMINAGAO
APRENDIZAGEM
INOVAGCAO
LIVRO
FE
ARVORE

«z

Figura 1 - Ilustragdo da “arvore de palavras” do primeiro Ciclo de
Apoio Psicossocial

Fonte: Elaboragio propria.
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Os encontros seguintes foram divididos em trés eixos,
com dois encontros cada: Eixo 1 — Corpo, Eixo 2 - Emocio-
nal e Eixo 3 - Social-comunitario. Cada eixo teve um encon-
tro para formagdo, sendo os dois primeiros com a presenga
de convidados externos, um professor de educacéo fisica e
uma psicéloga da satide, e um encontro para troca de expe-
riéncias sobre as estratégias de enfrentamento dos proble-
mas durante a pandemia. No intervalo entre o primeiro e o
segundo encontro de cada eixo foram divulgados materiais
complementares com dicas sobre automassagem e higiene
do sono. Também foram utilizados questionarios (formu-
larios on-line) de autoavaliacao individual sobre cada eixo.

No primeiro eixo trabalhamos o corpo e os riscos do
sedentarismo durante a pandemia. Conversamos sobre al-
gumas estratégias de autocuidado, sobre como manter uma
alimentacgdo saudavel, fazer automassagem, caminhada, ci-
clismo, entre outros. O principal aprendizado foi que po-
demos experimentar coisas novas que facam bem ao nosso
corpo, afinal, nosso corpo nao é algo separado da mente,
mas a fonte de todas as nossas experiéncias sensiveis. Se o
corpo esta bem, o emocional tende a ficar bem; se o corpo
vai mal, o emocional também tende a ficar mal.

No segundo eixo tratamos especificamente das emo-
¢oes e dos sentimentos. Aprendemos sobre saide mental na
pandemia, sobre gestao das emocdes e resiliéncia. Conver-
samos sobre esses problemas e trocamos experiéncias, com
alguns relatos sobre a busca de ajuda profissional, seja da
psicologia ou da psiquiatria. A partir dessas reflexdes, ten-
tamos desmistificar a psicologia como “coisa de louco’, isto
¢, apenas para quem tem transtornos mentais severos, e tra-
balhamos a nogdo de resiliéncia, ressaltando a importancia
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de estarmos sempre atentos as nossas emogdes e buscarmos
ajuda profissional sempre que houver necessidade.

O ultimo eixo teve como foco os vinculos sociais e os
determinantes do processo saide-doenga. Os vinculos fa-
miliares, de amizades, de trabalho e de cidadania podem
e devem ser cultivados para crescerem e se fortalecerem.
Conversamos sobre os vinculos e inclusive avaliamos os
impactos da polarizagao politica sobre a saide mental das
participantes. Ressaltamos as redes de apoio como recursos
fundamentais para a promog¢ao do bem-estar.

Por fim, encerramos com uma avaliagdo coletiva na qual
nossa arvore de palavras foi retomada e a palavra “gratidao”
foi elencada como o principal fruto gerado pelo Ciclo. Fize-
mos também uma devolutiva coletiva e individual a partir
dos questionarios de autoavaliacdo dos aspectos corporais,
emocionais e sociais das participantes durante a pandemia.
Buscamos sondar também aspectos de vulnerabilidade ao
estresse e caracteristicas sociodemograficas.

De modo geral, o resultado do questionario aplicado re-
velou que 40% do grupo ndo estavam vulneraveis ao estres-
se, enquanto 60% estavam em algum grau. Destes tltimos,
28% encontravam-se em menor vulnerabilidade ao estresse
(a chamada fase de alerta), 60% encontravam-se em situa-
¢do de estresse moderado e 32% possivelmente em situagdo
de elevado estresse (risco de esgotamento emocional). Isso
significa que, a cada 10 educadoras participantes, 6 encon-
travam-se em situagdo de estresse, e, destas, 2 com risco real
de entrar em burnout.

Considerando esses resultados e a avaliagdo dos encon-
tros do Ciclo, entendemos que as educadoras do campo pre-
cisam de atencdo a saude mental de forma mais continua.
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Por isso, consideramos que programas voltados especifi-
camente para a saude mental de educadoras podem con-
tribuir para a garantia de melhores condi¢des de trabalho
e, consequentemente, favorecer a boa realizagdo da pratica
educativa.

Sugestdoes de como promover saiide mental para educa-
doras(es) do campo

Sabemos que o cuidado com a saide mental é uma de-
manda real e cada vez mais urgente em todo o pais, para
diversos grupos, especialmente das profissdes mais vul-
neraveis ao adoecimento, como ¢ o caso das educadoras e
educadores. Também sabemos que ha especificidades locais
e que o trabalho deve ser desenvolvido na perspectiva do
fortalecimento psicossocial coletivo e individual. Por isso,
podemos terminar indicando algumas recomendagdes pos-
siveis para conquistar ambientes mais saudaveis e, conse-
quentemente, potencializar agdes transformadoras:

1. Valorizacao da autoestima e das identidades: nao se
deve perder de vista que a luta pelo direito a Educagao
do Campo é uma luta pela valorizacao da autoestima e
da identidade dos individuos e comunidades. As acdes
de valorizagdo da autoestima e dos saberes locais devem
partir do enfrentamento ao preconceito e a discrimi-
na¢ao por motivo de género, raga, classe, geracdo, se-
xualidade, capacidade e territério. Isso significa que ¢é
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necessario incluir, no planejamento e nas praticas peda-
gogicas, a valorizacgdo e afirmacdo de si, acolher a diver-
sidade de formas de viver, promover espagos respeito-
sos de convivéncia e falar com orgulho sobre as proprias
origens e disseminar histdrias de lutas e conquistas que
representam bem a popula¢ao do campo, projetando as-
sim um futuro de mais justica e equidade;

Incluir agdes rotineiras de cuidado e solidariedade: na
rotina do dia a dia ¢ comum que as tarefas mais imedia-
tas acabem tomando toda nossa atengdo e, muitas vezes,
as demandas externas (sejam de trabalho ou pessoais)
podem acabar dificultando que se construa um bom
ambiente de trabalho. Nesses casos, é importante obser-
var com aten¢do como estd ocorrendo a comunicagio
e como se ddo as interagdes entre as pessoas. Se houver
conflitos, o ideal é ndo os abafar ou levar uma sobrecar-
ga emocional para casa, mas buscar meios de resolugao
pelo entendimento, pela conversa franca e solidaria e, se
necessario, pela mediacao institucional. Mas, para além
disso, é fundamental atuar na prevenciao dos desgastes
emocionais, por meio de a¢des didrias de cuidado, de
zelo e de solidariedade. Se incluirmos na nossa rotina
momentos de autocuidado com o corpo e com a mente,
com certeza teremos mais tranquilidade para auxiliar os
outros em momentos de dificuldades. E o inverso tam-
bém é verdadeiro: quando estivermos precisando de al-
guma ajuda, poderemos solicita-la e saber que podemos
contar com o apoio de colegas para a melhor resolugao
da tarefa;
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3.

166

Evitar autocobranga, buscar passatempos e partici-
par de espacos prazerosos de convivéncia: para man-
ter uma boa saude mental é importante lembrar que a
vida é feita de momentos, com seus altos e baixos, e que
por isso é importante dar tempo ao tempo, sempre que
necessario, sem autocobranga excessiva ou sentimento
de culpa. Avaliar bem a situagdo e livrar-se da sensa-
¢do de culpa ou menos-valia é um processo libertador.
Além disso, para que os momentos dificeis ndo preva-
lecam sobre os bons momentos, ¢ importante manter
habitos saudaveis, como ter um passatempo (ou hobby),
por exemplo. Fazer caminhada, cuidar das plantas, ler
livros, assistir novelas, filmes ou séries na TV... tudo isso
faz parte de uma boa rotina. Deve-se ter cuidado apenas
com 0s excessos, pois, se o dia a dia estiver dificil, ndo
adiantard nada usar dos bons momentos como “fuga
da realidade”, pois eles ndo o sdo. Também ¢é positivo
frequentar espagos coletivos de boa convivéncia, como
grupos religiosos, de amizades, centros de convivéncia e
outros, desde que sejam espagos nos quais vocé se sinta
bem e valorizada(o);

Se precisar, buscar ajuda profissional: as vezes é neces-
sario reconhecer que as dificuldades estao sendo muito
grandes e nossa capacidade de lidar com elas tem limi-
tes. Nesse caso, é importante ndo estar sozinha(o), mas
também nao basta apenas o apoio de colegas, amizades
e familiares. Por vezes, em se tratando de satide mental,
¢ necessario buscar ajuda profissional especializada, so-
bretudo psicoterapéutica e, em casos de maior dificul-
dade e urgéncia, psiquiatrica. Além disso, a satude psi-
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coldgica ndo se separa da saude fisica, de modo que, em
algumas situagdes, ¢ importante vincular o tratamento
psicolégico com atividades fisicas, a partir de orientagao
especializada;

Lutar por boas condi¢des de trabalho e remuneracao:
uma boa defini¢ao de saude, defendida pelo Movimento
de Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), é que “saude
¢ a capacidade de lutar contra aquilo que nos oprime”.
Por isso, se no cotidiano de trabalho da Educagdo do
Campo faltam condigdes basicas, inclusive de ordem de
remuneragao e quantitativo de equipe, bem como de es-
pacos de atuagdo junto as comunidades, como no caso
do fechamento das Escolas do Campo, entdo é impor-
tante organizar a luta coletiva contra tais situagdes. Nes-
se caso, sem duvidas haverd desgaste e muita atividade
politica, por vezes com sobrecarga emocional, mas tam-
bém havera solidariedade e o horizonte de transforma-
¢ao. Por isso é fundamental a formacao politica e a pers-
pectiva de solidariedade coletiva, principalmente das
entidades de classe, sindicatos e outros coletivos de luta.
Nao ha vitéria garantida, mas, como disse Rosa Luxem-
burgo, quem nao se movimenta ndo sente as correntes
que lhe oprimem. Além disso, participar da construgao
de uma boa politica publica de Educagao Basica faz par-
te das exigéncias do fazer pedagogico;

Demandar a implementa¢iao de programas e politi-
cas de apoio psicossocial: por fim, conquistar uma boa
saiude mental ndo é uma tarefa que pode ficar a cargo
apenas dos individuos interessados, por mais impor-
tante que seja reconhecer que temos que fazer a nossa

167



José Fernando Andrade Costa, Nelmira Moreira da Silva e Vera Maria Oliveira
Carneiro (Organizadores)

parte para a boa convivéncia. Assim como ndo podemos
simplesmente enfrentar a estiagem; temos que desen-
volver uma boa convivéncia com o Semidrido, mediante
implementacdo de politicas publicas e reivindicagdao de
agoes publicas de cuidado com a saude mental para edu-
cadoras(es) do campo. Vimos que ha efetiva vulnerabi-
lidade em termos de saide mental na drea da educagao
e que a Lei n° 13.935/19 garante a presenca de profissio-
nais da psicologia e do servigo social para auxiliar na
implementacdo dos projetos pedagogicos na educagao
basica. Mas, para além disso, é necessario que sejam
criados bons programas de apoio psicossocial, visando
o acompanhamento regular e o cuidado com a saude
mental de educadoras(es), coordenadoras(es), estudan-
tes e familiares. Tais programas podem ser desenhados e
implementados em perspectiva interdisciplinar e inter-
setorial, envolvendo profissionais das areas da saude e
da educagdo, mediante parceria entre Secretarias Muni-
cipais, Estado e Governo Federal, além da fundamental
participagdo da universidade e de atores da sociedade
civil. Para que tais programas venham a ter sucesso, o
primeiro passo ¢ incluir o assunto na agenda publica or-
dindria.

Palavras conclusivas

Para concluir, vale reiterar que, neste texto, proponho

algumas reflexdes gerais sobre a questao sobre como pode-

mos desenvolver formas de apoio ao cuidado com a saide
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mental de educadoras(es) do campo. Nao pretendo esgotar
as possibilidades, mas apenas apontar alguns caminhos.

O contexto da pandemia de COVID-19 nao deve ser
esquecido, pois nele vimos o agravamento de problemas
que ja estavam presentes. Também temos que considerar
que algumas agdes ja estdo em andamento, como o trabalho
desenvolvido pelo MOC junto aos municipios.

No Projeto CAT, a chegada da psicologia enquanto uma
das areas de apoio a Educagdo do Campo é bastante recente,
comecando com as agdes desenvolvidas em 2020 na pers-
pectiva da psicologia social comunitaria e dos Ciclos de
Apoio Psicossocial. O desafio agora ¢ avaliar os resultados,
sucintamente relatados acima, e ampliar as perspectivas de
acao, discutindo coletivamente as sugestoes indicadas neste
texto e assimilando outras que virdo conforme as experién-
cias locais de cada municipio.

Em sintese, considerando o movimento de conhecer,
analisar e transformar a realidade do campo por meio da
educagdo, podemos envolver, de forma auxiliar, as contri-
bui¢des do campo da psicologia social, visando construir
um horizonte de mais apoio e resolutividade dos problemas
cotidianos. Minha inten¢ao neste texto foi compartilhar
algumas ideias na perspectiva de que possam ser sempre
buscadas solu¢odes coletivas — e politicas — para proble-
mas que, com frequéncia, parecem de ordem estritamente
individual. Como mostra a histéria da educagdo popular
transformadora, essa tarefa inclui muitas exigéncias, mas
também garante que a luta por direitos ¢ um processo de
aprendizagens e aquisicdo de experiéncias que renovam
NOSSO esperangar.
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CAPITULO 9

Educagio do Campo Contextualizada diante
das mudangas climaticas: quais alternativas
possiveis?

Geia Adriana Araijo da Silva
Jodo Francisco da Silva Netto
Kelly de Oliveira Barreto
Lilian Maria da Mata de Jesus
Luciano Gomes da Silva

Introdugao

Dialogar sobre a crise climdtica nas escolas do campo,
através da metodologia do Projeto Conhecer, Analisar e
Transformar a realidade do Campo (CAT), tem sido desa-
fiante e, a0 mesmo tempo, uma funcéao social da escola que
produz conhecimentos. Como problematica emergente,
uma proposta de Educagao do Campo, como o Projeto CAT,
ndo poderia deixar de estudar e buscar alternativas coletivas
para reduzir os impactos da crise climatica nas comunida-
des onde atua, e contribuir para uma maior sensibilizagao e
para a busca de politicas publicas que visem construir resi-
liéncias climaticas. Ou seja, a escola pode desempenhar um
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papel social de promover mudangas de atitudes a partir dos
anos iniciais e do envolvimento da familia e da comunidade.

Nos dltimos anos, as mudangas climaticas se tornaram
um dos principais assuntos em fun¢ao dos impactos pro-
movidos em todo planeta. O interesse na educagdo sobre o
tema também cresceu, essencialmente, porque é parte inte-
grante da resolucdao do problema, bem como em funcao do
financiamento de programas educacionais que tratam sobre
o assunto em diferentes perspectivas. Tanto que o artigo 12
do Acordo de Paris suscita a importincia de “melhorar a
educagdo, o treinamento, a conscientizagao publica, a parti-
cipagdo publica sobre mudangas climaticas e o acesso publi-
co a informagdo” (UNFCCC, 2015).

No cotidiano, poucos graus no aumento da tempera-
tura podem passar despercebidos. Mas basta um pequeno
aumento na temperatura global para que os efeitos sejam
desastrosos, comprometendo a atual e as futuras geragdes.
Ja tem sido perceptivel que, se ndo cuidarmos o quanto an-
tes do meio ambiente, teremos efeitos extremamente devas-
tadores. Isso é o que indica, a cada ano, o relatdrio do Painel
Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas (IPCC),
o6rgao criado pelo Programa das Nagoes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) em 1988.

Estima-se que, em 2040, a temperatura média da at-
mosfera e da agua da superficie do mar chegue a 1,5 °C
acima dos niveis de antes de 1900 — meio grau a mais do
que o aferido em 2017. Com esse cenario, os efeitos seriam
catastrdficos; todas as formas de vida do planeta estariam
comprometidas, provocando danos irreversiveis a condi¢ao
de sobrevivéncia de diversas espécies, inclusive a humana.
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No Brasil, por exemplo, de acordo com dados do Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mais de
90% dos municipios brasileiros enfrentam problemas am-
bientais.

Tabela 1 — Percentual dos municipios com ocorréncia de
impacto ambiental observados com frequéncia no meio

ambiente, conforme levantamento do IBGE 2008

Percentual de municipios com ocorréncias impactantes observadas no meio ambiente

(1) (%)

Classes de tamanho da el
populagao dos Assorea- | Poluicao | Escas- . dagéo de gao.qo

municipios Queima- |Desmata- mento de,  do sez do Conta_ml— Poluicéo | 4reas le- teljlha.

e Grandes Regioes das mento | corpo | recurso | recurso doar |galmente prejudi-

d'agua agua agua dossolo protegi- cac'lo é

o paisa-

gem
Brasil 54,2 53,5 53,0 M7 40,8 24,2 22,2 21,6 17.8
Até 5000 42,9 39,2 39,1 244 425 15;9 122 10,6 10,2
De 5001a 10000 521 50,2 484 35,4 42,9 20,3 16,7 14,4 13,2
De 10001a 20000 56,0 57,5 52,4 414 43,7 22,6 297 18,8 17,6
De 20001a 50000 65,1 64,5 64,2 532 37,7 3156 26,4 314 253
De 50001 a 100 000 62,1 65,8 721 67,7 35,1 373 45,5 42,6 27,9
De 100 001 a 500 000 58,9 58,9 173 79,0 271 43,2 50,2 58,9 34,5
Mais de 500 000 51,3 54,0 81,1 86,5 18,9 64,9 784 56,8 48,6
Grandes Regides

Norte 74,2 71,0 56,6 38,3 26,9 225 36,3 28,3 28,1
Nordeste 59,1 64,8 49,6 41,6 52,3 271 21,8 17,8 19,7
Sudeste 58,3 46,0 60,2 43,6 273 21,2 19,2 22,4 16,2
Sul 30,4 385 42,7 43,2 53,56 25,9 18,6 20,8 13
Centro-Oeste 62,4 58,1 63,3 35,2 255 20,8 29,0 28,5 234

Fonte: Reproduzido de IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de
Populagio e Indicadores Sociais, Pesquisa de Informagdes Basicas Mu-
nicipais, 2008.

Os dados e informagodes trazidas pelo IBGE sobre quei-
madas, desmatamentos, assoreamento e polui¢do de rios,
do solo e da atmosfera mostram que tém sido grandes os
desafios no cendrio nacional. Situagdes como essas devem
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ser debatidas nos espagos educacionais. E fundamental que
a educagdo seja a proponente de um processo de sensibili-
zagdo e tomada de consciéncia sobre mitigacao e adaptagdo
de impactos de tudo isso na natureza. Atualmente estao vi-
gentes no Brasil politicas publicas voltadas a educagdo am-
biental, como a Politica Nacional de Educagio Ambiental
(Brasil, 1999) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educa¢do Ambiental (Brasil, 2012).

Frente aos processos de mudangas, sera necessario um
conjunto de esfor¢os que possibilitem o enfrentamento das
emergéncias climdticas que demandem dos governos inves-
timentos massivos na educagao de maneira interdisciplinar,
permitindo que todas as areas compreendam a complexi-
dade dos cenarios hoje postos e os defrontem de maneira
equilibrada e objetiva.

Cenarios desafiadores do clima atual

Por muitos anos, a Educagdo do Campo nio tem tido o
devido reconhecimento de sua importéncia para os sujeitos
que a compdem, e ndo tem conseguido ter o financiamento
necessario, o que pode ser melhor entendido através de lei-
turas decorrentes de sua trajetoria. Somente depois de meio
século de Republica é que a educacao rural foi abordada no
Brasil, através da Constitui¢do Brasileira de 1934. Todavia,
0 que se objetivava era a elevagao da produtividade no cam-
po e a contengdo do processo migratorio. Desconectada da
realidade do meio rural, a escola se encarregou da tarefa de
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profissionalizar os filhos dos trabalhadores para as indus-
trias.

Em virtude desse processo de migra¢ao, aconteceu um
grande empobrecimento da populagao rural e, a partir dessa
problematica, comegaram a surgir as experiéncias de edu-
cagdo popular, ligadas intimamente a luta dos movimentos
campesinos e das periferias. Tais movimentos comegaram
a lutar pelo direito a terra para garantir a produgdo, con-
trariando o modo de produgao capitalista. Apds o final da
ditadura, os movimentos sociais se mobilizaram em busca
de algumas garantias e, em 1988, acontece a construgdo da
nova Constituicdo Federal, que concede maior enfoque a
educacgdo rural. Na década de 1990, discute-se e aprova-
-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n° 9394/96) que possibilitou pensar a organizagdo de uma
educac¢ao voltada para o campo. Dai, passou-se a conceber
que a proposta de ensino precisava voltar-se para o contexto
rural.

Em 1997, foi realizado o I Encontro Nacional de Edu-
cadores da Reforma Agraria (I ENERA), organizado pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Esse en-
contro foi de grande significagdo. Sobre a importancia do
mesmo, Anhaia (2011) destaca o seguinte relato:

Entendemos que o I ENERA foi a materiali-
zagdo das agoes que vinham sendo desenvol-
vidas pelo conjunto de instituicdes do campo
que estavam vinculadas com a luta pela terra
e com a producao da existéncia no campo.
Muito embora as praticas construidas por
diferentes sujeitos do campo nao se fizeram
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presentes em sua totalidade no I ENERA [...]
temos que entendé-lo como sintese e possi-
bilidade de um processo maior de educagao.
Sintese, porque traz para a discussdo, em am-
bito nacional, experiéncias vivenciadas nos
mais diferentes Estados no trabalho com a
educagao formal e nao formal no campo bra-
sileiro. [...] Possibilidades, no sentido de que
foi possivel desencadear uma série de agdes
que contribuiram para que o Movimento
Nacional de Educa¢io do Campo pudesse
se consolidar, além de trazer para o ambito
nacional a discussio de uma educagdo com-
prometida com, porque construida com, os
trabalhadores do campo. [...] podemos dizer
que o I ENERA impulsionou a discussdo da
Educagdo do Campo, levando os sujeitos do
campo a pensar a necessidade de compre-
ender melhor a realidade rural brasileira e
a educagdo que se faz presente neste espago
(Anhaia, 2011, p. 66-67).

O I ENERA mostrou sua magnitude ao “levantar uma
discussao mais ampla sobre a educa¢do no meio rural brasi-
leiro” (Caldart, 2012, p. 259). Com o debate voltado para a
reflexdo das atividades desenvolvidas pelas escolas do cam-
po, o processo educativo e a luta dos trabalhadores, Muna-
rin (2018) afirma que a carta dos manifestantes do | ENERA
é a “certiddo de nascimento” da luta nacional para uma Edu-
cagdo do Campo. No texto da carta consta que:

Trabalhamos por uma identidade propria das
escolas do meio rural, com um projeto poli-
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tico-pedagogico que fortaleca novas formas
de desenvolvimento no campo, baseadas na
justica social, na cooperagdo agricola, no res-
peito ao meio ambiente e na valorizacao da
cultura camponesa (Carta Manifesto aprova-
da ao fim do I ENERA, 1997).

Foi no I ENERA que se determinou a realizagao da I
Conferéncia Nacional para uma Educagdo Basica do Cam-
po, realizada no ano seguinte, em Goias, reunindo traba-
lhadores da agricultura familiar, ribeirinhos, indigenas,
quilombolas, povos da floresta, educadores, educandos do
MST e o movimento dos trabalhadores do campo de todo
o Brasil. Outra conquista dos movimentos sociais do cam-
po, e um marco legal que contribuiu para refor¢ar as reivin-
dicagbes para uma educa¢io voltada ao rural, foi a criagdo
das Diretrizes Operacionais para a Educa¢ao do Campo em
2002.

No entanto, as politicas ainda sdo lentas em sua efetiva-
¢d0. Assim, ampliamos o debate da questao: como a Educa-
¢do do Campo é percebida no ambito da organizagdo nacio-
nal de educagao? Nessa perspectiva, os artigos 8° até o 20°
da Lei namero 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
- e a Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, nos ajudam a
entender as diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas piblicas de atendimen-
to da educagdo bésica do campo.

E salutar uma educacio que respeite as especificidades
do campo, o que se justifica também pelo artigo 12° da LDB,
inciso VI, que diz “A escola deve articular-se com as familias
e a comunidade, criando processos de integracdo da socie-
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dade com a escola” (Brasil, 1996) que traz importantes de-
limitagoes.

Também ¢ importante identificar como se da a gestdo
educacional da Educagdo do Campo na esfera do poder
executivo e no chdo da escola, com enfoque nos aspectos
institucionais e pedagodgicos, bem como na participagdo
da comunidade e dos estudantes nas agdes gestoras. As-
sim, concebe-se a relevancia de uma gestdo democratica e
de uma gestdo pedagégica da educagao escolar no campo.
Verificar uma participagdo que valorize e considere os as-
pectos quantitativos tanto da acdo profissional quanto da
comunidade escolar é fundamental para o processo.

Em 20 municipios do Semidrido da Bahia, muitas es-
colas do campo tém desenvolvido a metodologia CAT —
Conhecer, Analisar e Transformar a Realidade do Campo
—, metodologia pensada pelo Movimento de Organizagdo
Comunitaria (MOC) e Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) que propde uma pratica pedagdgica que
propicia a construgdo coletiva do planejamento e da a¢ao
educativa, oportunizando as professoras e professores uma
reflexdo acerca de tematicas contextualizadas que devem ser
discutidas, visando o fortalecimento da identidade campe-
sina.

Nesse sentido, primar por uma escolarizagio para além
dos muros da escola significa direcionar o olhar para a ne-
cessidade de um curriculo significativo e ndo imprimir um
modelo urbanista. E inconcebivel & escola do campo adotar
os curriculos identitarios das cidades, como se o campo ndo
produzisse conhecimentos, vida, dignidade e soberania. A
escola, enquanto espago de formagao, precisa ir além e pen-
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sar numa proposta pedagogica que englobe a diversidade
politica, cultural e econémica. Para isso, além dos contet-
dos dialogarem entre si, é essencial que a metodologia apli-
cada instigue a pesquisa, suscite o debate e estimule a busca
por respostas para os desafios que ha muito tempo estao
presentes no campo. Fomentar uma Educagiao do Campo
que envolva os sujeitos que a compdem ¢ agregar valor ao
acumulo de experiéncia que o povo campesino possui. Para
Vendramini (2007, p. 123),

E preciso compreender que a Educagio do
Campo ndo emerge no vazio e nem ¢ iniciati-
va das politicas publicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizacdo dos traba-
lhadores, do campo, da luta social. E fruto da
organizagao coletiva dos trabalhadores diante
do desemprego, da precarizagdo do trabalho e
da auséncia de condi¢des materiais de sobre-
vivéncia para todos.

No Brasil, o campo vive um contexto de invisibilida-
de, de desvalorizagdo e é nesse espago que os estudantes
protagonizam sua a¢ao pratica. Sabe-se que a Educa¢ao do
Campo nao ¢ valorizada pela politica educacional nacional,
que reflete o pensamento burgués, portanto, é preciso que
os estudantes, familias e comunidades do campo se orga-
nizem enquanto sujeitos politicos, sinalizando qual educa-
¢do querem construir. Carneiro (2015) defende a Educagao
do Campo Contextualizada para a convivéncia com o Se-
miarido, em que os processos educativos que acontecem
em todos os territdrios respeitem a vida, as mulheres e os
homens, possibilitando rela¢des focadas na transformacao
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social e na garantia de direitos, tais como: fortalecimento
da agricultura familiar, politica de crédito e de acesso a ter-
ra para produgao, tecnologias sociais para convivéncia com
o semidrido, soberania alimentar, combate a violéncia, etc.
Uma educagio construida por todas e todos, de forma con-
textualizada, estimulando a criatividade, o senso critico, a
pesquisa e a experimentagdo, garantindo uma aprendiza-
gem significativa. O CAT propde a construgao de conheci-
mentos a partir da realidade das criangas e adolescentes, das
familias e comunidades, articulando tais conhecimentos
com as diversas formas de viver no lugar, para dai entender
a realidade mais ampla do territorio. Nessa perspectiva, a
comunidade relaciona-se com o mundo sem perder de vista
o lugar, o Semidrido. Ao realizar uma educagdo contextua-
lizada, o conteudo escolar com elementos do Semidrido, a
metodologia do CAT contribui para repensar estes espagos.

Pereira (2013) defende que a educagdo contextualiza-
da e a politica de convivéncia com o clima sdo elementos
fundamentais para construir um processo de desenvolvi-
mento sustentavel para o Semidrido. Para isso, é necessario
valorizar a regido e suas potencialidades, especialmente as
pessoas, respeitando a identidade cultural, enfrentando os
problemas e elaborando politicas publicas adequadas para
resolvé-los.

Assim, é necessario trazer a Educa¢ao do Campo Con-
textualizada enquanto politica publica para os sujeitos do
campo, por sua abrangéncia, sua importancia para a vida de
agricultores, ribeirinhos, ciganos, indigenas, quilombolas
que buscam na escola do campo o sentido universal para
suas experiéncias, conhecimentos e realidades.

Entra em cena a contextualizagdo dos saberes, praticas,
experiéncias e os conhecimentos sistematizados proposta
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pelo CAT. Na sua atuagdo desde 1994, o CAT defende uma
concepgao da Educa¢ao do Campo que visa contribuir para
a construc¢ao de planejamento, formacao e sensibilizacao de
coordenadores, educadores, sociedade civil, familias e co-
munidades para mergulhar em uma nova abordagem edu-
cacional na vida e no encontro das pessoas com o territorio
educativo, presente nas comunidades dos diversos territo-
rios de identidade de nosso Estado e de maneira especial
nos territérios Portal do Sertdo, Bacia do Jacuipe e Sisal.
Pioneiro na execu¢ao do CAT, o MOC, em conjunto com
a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), tem
buscado a adesao das Secretarias Municipais de Educagdo
para tal construgdo, aproximando os conhecimentos neces-
sarios para a vida e para o mundo do trabalho a partir do
reconhecimento e da valorizagdo da realidade que se confi-
gura enquanto espago novo de produgdo e reprodugao do
conhecimento.

Nesse itinerario, a Educacdo do Campo Contextuali-
zada, considerando as necessidades emergentes que tanto
refletem na condi¢ao humana e abragando a transposi¢ao
didatica como uma ferramenta metodoldgica, propde-se a
abordar as mudangas climaticas como uma questao emer-
gente do ponto de vista politico, geografico, historico e so-
cial, colocando mulheres e homens na condi¢do da busca
ativa pela construcdo de saidas sustentaveis e racionais.

Todos precisam, na medida do possivel, dialogarem en-
tre si, para que a contextualizagao e a interdisciplinaridade
acontecam centradas nas necessidades e habilidades intrin-
secas ao desenvolvimento das criancas e adolescentes, esta-
belecendo realidades qualitativas, prazerosas e significativas
ao itinerario educativo.
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Como a Educa¢io do Campo pode ser afetada?

Para comegar a responder a esta pergunta, ndo pode-
mos deixar de falar como surge a Educa¢ao do Campo. Sur-
ge a partir das experiéncias de educagao popular e da inicio
com a inten¢do de romper com os paradigmas entdo vigen-
tes, com uma proposta pedagogica direcionada a partir das
vivéncias, valorizando o contexto do homem do campo en-
quanto verdadeiro conhecedor de suas técnicas tdo valio-
sas e de cultura vasta, fortalecida na triade Campo, Politica
Publica e Educa¢ao. Nesse sentido, Caldart (2012, p. 259)
afirma o seguinte:

A Educacido do Campo nomeia um fendmeno
da realidade brasileira atual, protagonizado
pelos trabalhadores do campo e suas orga-
nizagdes, que visa incidir sobre a politica de
educacio desde os interesses sociais das co-
munidades camponesas. Objetivo e sujeitos a
remetem as questoes do trabalho, da cultura,
do conhecimento e das lutas sociais dos cam-
poneses e ao embate (de classe) entre projetos
de campo e entre logicas de agricultura que
tém implicagdes no projeto de pais e de socie-
dade e nas concep¢des de politica publica, de
educacio e formag¢do humana.

A Educagao do Campo surge como forma de garantir
melhores condi¢oes de vida para a populagdo camponesa
através da educacgdo, bem como pretende garantir que as
pessoas do campo permanegam no meio em que vivem, se
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assim desejarem, evitando migrar para a cidade em busca
de melhores condi¢oes de vida e novas oportunidades ou
uma educagdo de qualidade A Educa¢ao do Campo valoriza
a identidade dos sujeitos, seus modos de vida, suas produ-
¢Oes e realidades e, nessa perspectiva, propde-se a contri-
buir com a afirmacao social, cultural, ambiental e politica
dos sujeitos do campo.

Defendemos uma Educagdo do Campo que, ao pro-
mover uma educagao justa, conscientizadora em relagao as
questdes ambientais e que valorize a identidade dos sujeitos
nela inseridos, possa contemplar toda a¢ao educativa de-
senvolvida junto aos povos do campo, conforme assegura
o Art. 1° da LDB: “A educagdo abrange os processos forma-
tivos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
e nas manifestacdes culturais” (Brasil, 1996). Portanto, a
Educa¢ao do Campo ndo se restringe aos saberes escolares
isolados dos saberes socioculturais construidos no seio das
familias e da convivéncia com o outro e em espagos consi-
derados ndo-formais. Ela, por si sd, valoriza-se e fundamen-
ta-se nas praticas sociais dessas populagdes, os seus conhe-
cimentos, habilidades, sentimentos, valores, modos de ser,
de produzir, de se relacionar com a terra e de compartilhar
a vida.

A Educa¢ao do Campo, conforme a proposta CAT, tem
contribuido para o estabelecimento de uma aprendizagem
significativa que busca inserir, nas praticas pedagdgicas tra-
dicionais, uma perspectiva dialética na construgdo do co-
nhecimento. Nesse sentido, o caminho para uma sociedade
sustentavel se fortalece a medida que se ampliam propostas
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pedagogicas, pautadas pelo paradigma da complexidade, e
que, por sua vez, conduzam atitudes reflexivas em torno da
problematica ambiental, almejando conceituar o ambiente
para formagdo de cidaddos, conhecimentos e comporta-
mentos (Jacobi, 2014).

Trazendo a perspectiva da educagdo como uma constru-
¢do cultural e social, acreditamos que a Educagao do Campo
deve mobilizar os sujeitos do campo para o conhecimento,
a criticidade e a emancipagdo dos mesmos. Isso exige, tanto
por parte dos educandos quanto dos educadores, cuidado-
res, pais e maes, uma postura coletiva, articulada e inter-
disciplinar, capaz de proporcionar saidas, possibilidades e
estratégias que favorecam a efetivagdo do conhecimento.

A proposta da Educa¢ao do Campo Contextualizada
para a convivéncia com o Semidarido precisa estar sempre
presente num processo de ensino e aprendizagem que seja
satisfatorio para ser capaz de provocar mudangas nas atitu-
des, a fim de diminuir os impactos ambientais causados pe-
las mudangas climaticas e garantir o bem viver. Mas, como
colocar isso na pratica pedagdgica da escola do campo? Este
foi um desafio.

Educagio do Campo Contextualizada diante das
mudangas climaticas: como abordar esse contexto em
sala de aula?

Uma proposta de Educagdo do Campo Contextualiza-
da, como o Projeto CAT, exige sempre um pensar, repen-
sar, criar e recriar. Nao se encontra receitas prontas, mas se
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constrdi coletivamente, com estudos, pesquisas e constata-
¢oes. O estudo e reflexdo da pratica também pode construir
uma teoria, no nosso fazer pedagdgico.

Pensar uma proposta de fazer pedagégico do campo que
relativize as preocupagdes climaticas, que va ao cerne das
praxis em cada espago — formal ou ndo formal —, nos leva
a pressupor uma nova concep¢ao de escola. Uma instituicdo
viva, com um Projeto Politico-pedagdgico (PPP) que con-
templa a vida da populagdo do campo. Parece-nos notdrio
afirmar que, pautados principalmente nas Diretrizes Ope-
racionais para a Educa¢ao Basica nas Escolas do Campo, do
Conselho Nacional de Educa¢ao (Brasil, 2002), as propostas
pedagogicas das escolas precisarao ser revisitadas, no senti-
do de uma nova forma de fazer e gestar as praticas.

Certos de que a estrutura do PPP necessita estar edifi-
cada sob trés pilares — situacional, conceitual e operacional
—, é importante contextualizar a escola a partir do seu ter-
ritorio — nesse caso, 0 campo e, neste momento, as mudan-
cas climadticas. Também é preciso revisitar a escrita sobre
a visao, a missao e os valores do coletivo que faz a escola e
avaliar a teoria pedagdgica que sustenta a pratica naquele
espago. Um PPP que privilegie a Educagao do Campo deve
estar pautado nos aspectos caracteristicos desse ambiente.
E este ambiente hoje sofre com a crise climatica. Portanto,
como salienta Caldart (2004, p. 12):

Este desafio se desdobra em trés tarefas com-
binadas: manter viva a memoria da Educagdo
do Campo, continuando e dinamizando sua
construcdo e reconstrugio pelos seus pro-
prios sujeitos; identificar as dimensdes funda-
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mentais da luta politica a ser feita no momen-
to atual; e seguir na construgdo do projeto po-
litico e pedagogico da Educagdo do Campo.

Dentro da proposta do CAT, o Projeto Politico Pedago-
gico (PPP) deve ser construido de forma coletiva e que faga
uma intervenc¢ao nos problemas existentes nas comunidades
e ao redor das escolas. Desse modo, os sujeitos que fazem a
escola sdo os que deverao estar imbricados na tarefa de re-
construir um PPP, ao invés da gestdo da rede de ensino. Pois
um PPP construido coletivamente e democraticamente, a
partir de problemas reais enfrentados, ele tera mais condi-
¢oes de boa realizagio e alcance de melhores resultados. Sob
a tutela da gestdo de rede, o PPP sera apenas e crucialmente
um documento frio e estatico num arquivo. Por sua vez, na
tessitura sob um olhar biocéntrico, dialégico, democratico,
humanizado e atual, o PPP abrigara toda a escola: o retra-
to de cada personagem, o contexto atual, as preocupagdes,
os anseios, os desejos contemplados, tudo isso no desenho
da visdo de mundo em que estamos inseridos —um campo
que é afetado por mudangas climaticas — e na percep¢ao da
urgéncia do agir agora, desde o planejamento da proposta
da escola até o planejamento de aula de cada professor, de
todas as dreas de ensino, de todas as rodas de conhecimento.

Ao levar as preocupagdes climaticas e urgéncias conse-
quentes para o trabalho pedagdgico que se concretiza nos
momentos de aula, consideraremos o territério nacional
como um todo complexo no qual os povos do campo, as-
sim como os povos das matas, das florestas, das aguas, dos
assentamentos, dos aldeamentos indigenas, ciganos e de
circos, estao mais diretamente ligados a sucessdo de fatos
incongruentes e criticos, como mostra Munduruku, 2023:
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Eu diria que a grande riqueza que o Brasil tem
é seu meio ambiente. Na medida em que co-
megarmos a pensar o territorio como parte de
noés, naturalmente vamos ter um cuidado com
esse lugar. Para o indigena, é justamente estar
em conexdo permanente com todos os seres
vivos. Ser brasileiro deveria ser uma atitude
de cuidado com esse lugar, com a Terra Mae,
e que, portanto, nos levaria a um comprome-
timento de cuidado com esse lugar, conside-
rando a propria pedagogia da natureza, que é
a pedagogia sistémica, da generosidade e da
partilha. Se a gente conseguir, enquanto povo,
pensar dessa maneira, por essa pedagogia do
pertencimento, seriamos muito ricos (Mun-
duruku, 2023).

Entendemos que as nossas escolas s estardo, de fato,
desempenhando esse papel fundamental de chamada de
atenc¢ao para o meio ambiente do qual somos parte e o que
vem acontecendo com ele quando todo o coletivo escolar se
predispuser a consciéncia que os movimentos sociais vém
revelando e afirmando: de que existem vinculos insepara-
veis entre educagdo, socializacao, sociabilidade, identida-
de, cultura, terra, territdrio, espago e comunidade (Arroyo,
2007).

Vamos acreditar, entdo, numa formacao de professores,
mas também de equipe gestora das escolas, que privilegie
um olhar especifico para o modo de vida e as tradi¢des do
campo e seu entorno. Ressaltamos que a escola do campo,
diferentemente da escola que esta situada no campo, deve
ter em seu curriculo uma proposta metodoldgica especifica
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para o campo. Arroyo (2007) ¢ feliz quando nos sugere e,
ao mesmo tempo, nos desafia a defini¢ao de uma formacao
contundente:

Esta seria uma das marcas de especificidade
da formagdo: entender a forca que o territd-
rio, a terra, o lugar tem na formagédo social,
politica, cultural, identitaria dos povos do
campo. Sem as matrizes que se formam sem
entender a terra, o territério e o lugar como
matrizes formadoras, ndo seremos capazes de
tornar a escola um lugar de formagdo. Sem
a articulacdo entre o espago da escola e os
outros espacos, lugares, territorios onde se
produzem, sera dificil sermos mestres de um
projeto educativo. A compreensao da especi-
ficidade desses vinculos entre territério, ter-
ra, lugar e escola é um dos componentes da
especificidade da formacgao de educadoras e
educadores do campo (Arroyo, 2007, p. 163).

Assim, procuremos organizar nosso fazer pedagdgico
nos espa¢os de aulas sem jamais desvincular campo, con-
texto, territorio, gentes, espagos, tempos e pedagogias. Essa
mistura dialética certamente nos rendera a escola que que-
remos para o campo onde vivemos. Para Arroyo e Fernan-
des (1999), a Educagdo do Campo é definida como forma de
combater desigualdades sociais, ¢ um movimento pratico
com objetivos e finalidades praticas, que constréi concep-
¢Oes tedricas fundamentadas na critica frente a determina-
das visoes de educacéo e de politicas publicas de educacao.

Apesar dos desafios, os sujeitos da Educa¢ao do Campo
continuam em movimento, com boas perspectivas, sonhan-
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do com uma educagdo de qualidade — em todos os niveis
— no lugar onde vivem. A escola do campo deve funcionar
pautada em principios como solidariedade, sustentabilida-
de, valorizagdo da cultura camponesa, vinculagdo dos co-
nhecimentos classicos com a realidade, aprendizado atra-
vés do trabalho na terra, desenvolvimento da agricultura
camponesa e elo com os movimentos sociais. Somente essa
escola pode desempenhar o papel de contribuir com a for-
magao de cidadaos conscientes e capazes de atuar na conso-
lidagdo de um campo mais justo, evitando o éxodo rural e a
consequente ampliagdo da miséria urbana.

Com a preocupagao de como desenvolver a questao da
crise climatica na sala de aula, em 2023, o CAT elegeu como
tematica para seu planejamento anual as mudangas climati-
cas e a relacdo entre sociedade e natureza. Foram desenvol-
vidas diversas atividades: formacdo continuada de coorde-
nadoras (es) e educadoras (es), interfaces e desdobramentos
com outras a¢des nas escolas e comunidades, campanhas
de recaatingamento, dias de campo, intercimbios entre tur-
mas, contacdo de histdrias e muitas outras agdes que, do
ponto de vista pedagogico e metodoldgico, foram capazes
de dialogar com outras modalidades, comunidades, proje-
tos e parceiros.

Nas formagodes com professoras e professores, além de
dias de estudos tedrico praticos para dominio do que é a cri-
se climatica, foram construidas diversas sugestdes pedago-
gicas de abordagem com as criangas em sala de aula, como
por exemplo: medir a quantidade de chuva e trabalhar a ma-
temadtica, pesquisar vegetagdo, pesquisar com pessoas mais
experientes sobre o aumento da temperatura, fazer leituras
de textos sobre mudangas climaticas e trabalhar elementos
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gramaticais, leitura de histérias contextualizadas dentro do
Projeto Bau de Leitura, trazendo reflexdes sobre o cuidado
ambiental, mudancas de atitudes em relacao a alimentacao,
menos industrializados, fortalecer a agricultura, incentivar
a construcao de hortas nas escolas e plantio de arvores fru-
tiferas adaptadas a regido, entre outras possibilidades.

Tal cenario reforca a relevincia das pesquisas desen-
volvidas pela linha como forma de dentincia, como registro
histérico e como indicadoras de caminhos propositivos de
acoes no campo das politicas publicas educacionais locais.
Temos em maos dados cientificos que evidenciam a neces-
sidade de politicas publicas emancipatdrias, em contraposi-
¢do as que tém mantido os povos do campo subordinados a
légica capitalista.

As reflexdes em sala de aula tentavam sensibilizar edu-
candas e educandos, bem como suas familias, sobre mudar
o jeito de viver, cuidar mais do ambiente, fortalecer a agri-
cultura familiar sem uso de agrotoxicos, bem como buscan-
do politicas publicas que apoiem tecnologias alternativas de
convivéncia com o Semidrido. Destacou-se também que ¢é
necessario os municipios construirem politicas de conten-
¢do a desastres ambientais, como enchentes, secas extremas,
evitando degradagdo de solo com mineradoras e uso desor-
denado e sem reposi¢do da natureza. E de suma importan-
cia que haja investimento financeiro e humano para que a
Educa¢ao do Campo seja compreendida com o viés de mao
dupla, e para que os verdadeiros resultados — respeito a sua

condigao de sujeito, sua histéria e cultura — sejam atingi-
dos.
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Consideragdes finais

No inicio do trabalho com a tematica sobre as mudan-
cas climaticas, parecia distante e era desafiante a escola tra-
tar a questdo com criangas educandas do ensino fundamen-
tal, especialmente do anos iniciais. Porém, com o processo
de formagdo continuada, de debates coletivos, encontramos
uma variedade de possibilidades de sensibilizar as criangas
e suas familias para o problema e de mudangas de atitudes,
tentando reverter os impactos das mudancgas climaticas.
Este é um desafio da Educagao do Campo, através do Proje-
to CAT e, portanto, a necessidade da formagdo continuada
e processual.

Ao trazermos varias chaves que elucidam a Educagio
do Campo e a Educa¢do do Campo Contextualizada para a
convivéncia com o Semidrido, pretendemos provocar edu-
cadoras(es), educandas(os) e comunidade para que se aten-
tem a compreensao e sensibilizagdo de todas as pessoas no
fomento a garantia, a partir da atuagao do Estado, dos direi-
tos das populagdes do campo, ribeirinhas, agricultoras fa-
miliares, quilombolas etc. Além disso, cabe a sociedade civil
a prerrogativa do controle social, no sentido de tutelar um
bem coletivo que € o direito a Educagdo do Campo Contex-
tualizada na perspectiva da convivéncia com o Semiarido,
e buscar alternativas viaveis e sustentaveis diante da crise
climatica.

Apesar de alguns resultados iniciais com a tematica de
mudancgas climaticas, especialmente de sensibilizagdo da
comunidade escolar, nos territérios do Sisal, Portal do Ser-
tao e Bacia do Jacuipe, o MOC e a UEFS vém protagonizan-
do experiéncias através do CAT, encorajando comunidades
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do campo a reivindicarem a garantia de direitos e buscando
o fortalecimento de agdes de Educagdo do Campo, a partir
da realidade local, regional e territorial. A proposta CAT in-
sere a educa¢ao ambiental, numa dimensao ecopedagdgica.

Nem tudo, porém, sdo flores; existem muitos desafios
que surgem no percurso do desenvolvimento no CAT. Um
deles é o desconhecimento ou pouco interesse politico da
proposta do CAT por parte de algumas gestdes munici-
pais; outro, a falta de percep¢do do quanto a experiéncia
da Educagao do Campo Contextualizada tem contribuido
para a superagao das desigualdades apontadas neste texto
e como pode contribuir muito para resiliéncias climaticas e
enfrentamento da crise climatica. Além disso, um terceiro
desafio pedagdgico esta na necessidade da compreensdo dos
gestores municipais para a continuidade das agdes do CAT
em seus respectivos municipios enquanto politicas publi-
cas educacionais, sendo garantidas em todos os processos
escolares, em todas as escolas do municipio, com mais in-
vestimentos e apoio para constru¢do de materiais didaticos
contextualizados, formagdo continuada de profissionais,
atualizagdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) entre
outras necessidades.

As constatagoes e referéncias inseridas neste texto tra-
zem elementos que materializam o desejo de mudangas e
decisdes, além de algumas condigoes e dire¢des para que
elas ocorram. Para onde? Mudar para qué? Nao estamos tra-
tando de qualquer mudanga, mas daquela que consiga abrir
caminhos de habilidades para compreendermos nossas pra-
ticas e nossos modos pessoais. Interessa-nos a mudanca na
perspectiva de ser mais, tal como postulado por Paulo Freire.

Desejamos mudar para fazer uma escola melhor, uma
comunidade mais harmonica do ponto de vista social, po-
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litico, ambiental e cultural. Nessa perspectiva — e a par-
tir da Educagdo do Campo Contextualizada —, algumas
iniciativas pautadas na pesquisa-agao, na ludicidade e na
contextualizacdo tém corroborado o processo de enfren-
tamento das mudancgas climaticas, que vao desde o cui-
dado consigo mesmo até o cuidado com o outro. Ag¢des
“pequenas” que impactam na vida da escola, da familia, da
comunidade e da sociedade.

De acordo com Baptista e Campos (2013), existem pos-
sibilidades de constru¢do de um modelo sustentavel de de-
senvolvimento no Semidrido, o qual perpassa por elemen-
tos fundamentais democraticos e de consciéncia, conside-
rando as peculiaridades da regido. Os autores nos convidam
a reflexdo critica sobre os projetos e desenvolvimentos am-
parados no positivismo, os quais dizimaram e degradaram
varias comunidades, concentrando terras e dguas e explo-
rando a Caatinga em nome do progresso. Eles apontam e
defendem um desenvolvimento equilibrado, que provoca o
acesso a terra e a agua, com assisténcia técnica e créditos
adequados, além de comercializagdo e incremento de renda.

Um desenvolvimento holistico iluminado
pela convivéncia com o compromisso com
as necessidades e potencialidades da popula-
¢do local; a conservacdo e o uso sustentavel
a diversidade; a recuperagdo de areas degra-
dadas; a queda do monopolio da Terra e da
agua, a valorizagdo do patrimonio cultural,
étnico, material e simbdlico do semiarido, o
reconhecimento da agricultura familiar [...];
a reproducdo da vida; a valorizagao das tra-
di¢ces e reconhecimento das comunidades o
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reconhecimento étnico e cultural do Semiari-
do com seu patrimonio colocando sua popu-
lagdo como autora das politicas e ndo como
sua simples beneficidria (Baptista; Campos,

2013, p. 65).

Por fim, a experiéncia do Projeto CAT nestes 30 anos de
existéncia tem nos demonstrado que a sociedade que que-
remos construir, com sustentabilidade ambiental, social e
econdmica, perpassa também por politicas publicas de Edu-
cagdo do Campo Contextualizada, com mais investimentos,
para que se tenha curriculos escolares contextualizados,
que reflitam a emergéncia climatica e outros elementos,
bem como tenha Projetos Politicos Pedagdgicas das escolas,
materiais didaticos, formag¢ao continuada de profissionais e
valorizagdo profissional.
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CAPITULO 10

Mudangas climaticas globais e desertificacao
no Semiarido baiano: conhecer, analisar e
transformar a realidade do campo

Nacelice Barbosa Freitas
Maiane de Figueredo Nascimento

Introdugao

Mudangas climaticas foi o contetido discutido com a
perspectiva de refletir sobre a problematica tanto no ambi-
to global quanto local, ou seja, nos municipios do Semiari-
do baiano, especificamente aqueles que integram o Projeto
CAT — Conbhecer, Analisar e Transformar a Realidade do
Campo. O tema foi escolhido pelos professores, coordena-
dores e representantes da sociedade civil organizada no En-
contro de Avaliagdo e Planejamento, realizado em dezem-
bro de 2022, para ser debatido durante o ano de 2023.

A expectativa era a de construir caminhos para a re-
flexdo sobre os problemas decorrentes do desmatamento,
queimadas, destruicdo das matas ciliares e degradagao do
solo no Semidarido baiano, fatores determinantes do pro-

201



José Fernando Andrade Costa, Nelmira Moreira da Silva e Vera Maria Oliveira
Carneiro (Organizadores)

cesso de desertificagdo resultado/resultante das mudangas
climaticas.

O estudo sobre os impactos socioambientais decorren-
tes das mudancas climaticas foi possivel através das oficinas
da area de Geografia, realizadas, em 2023, com os professo-
res do Ensino Fundamental I das escolas do campo e repre-
sentantes da sociedade civil organizada de Cansangao, Qui-
jingue, Retirolandia, Baixa Grande, Nova Fitima e Santaluz,
além dos encontros intermunicipais, ocorridos em Feira de
Santana, com a participagdo dos coordenadores da Educa-
¢30 do Campo dos municipios envolvidos no projeto. As
atividades propostas tinham por meta direcionar o debate,
tendo como alicerce a metodologia do Projeto CAT.

Buscou-se contribuir para a ampliagdo dos conheci-
mentos geograficos sobre o espago vivido, especialmente
quanto aos impactos socioambientais decorrentes das mu-
dangas climaticas globais e sobre o processo de desertifica-
¢do no Semiarido, resultante da a¢ao antrépica nos muni-
cipios que fazem parte do Projeto CAT, tendo em vista a
necessidade de fortalecimento da identidade territorial do
homem e da mulher do campo.

O texto esta estruturado da seguinte forma: além da
introdugao, apresentam os conceitos de mudangas clima-
ticas globais, processo de desertificacao e defini¢do do cli-
ma e regido semiarida no Brasil. Em seguida, faz-se uma
breve reflexao sobre a educagao contextualizada alicercada
na proposta do Projeto CAT, relatando sobre a metodologia
aplicada nas oficinas de Geografia. Por fim, tecem-se as con-
sideracdes finais.
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Mudangas climaticas globais e desertificaciao

A discussao sobre mudangas climaticas globais passou a
fazer parte da agenda politica mundial em decorréncia das
alteragdes no clima de forma acelerada, impactando tanto o
campo quanto a cidade. A Conferéncia de Estocolmo reali-
zada em 1972, assim como o Relatério Brundtland, expde as
preocupagdes sobre a questdo ambiental em nivel mundial,
desenvolvendo discussdes que foram aprofundadas na Con-
feréncia das Nagoes Unidas sobre Meio Ambiente e Desen-
volvimento (CNUMAD) e na Eco-92 ou Cuapula da Terra,
realizada entre 3 e 14 de junho de 1992 no Rio de Janeiro.

As mudangas climaticas resultam de diversos fatores,
tais como alteracdes que ocorrem na temperatura média
da terra, provocando impacto no aquecimento global e na
umidade, quantidade de chuvas, velocidade dos ventos,
além da ocorréncia de eventos climaticos severos. Sendo as-
sim, modificam-se os ecossistemas, afeta a biodiversidade,
interfere nos sistemas humanos (especialmente a agricultu-
ra), disponibilidade de agua potavel, atingindo a satide dos
habitantes.

O avango do processo de urbanizagao e, especialmente,
a expansao urbana que constantemente amplia o adensa-
mento de construgdes, impermeabiliza o solo com a cons-
trucao de vias e implantagdo de rodovias, o uso de modais
de transportes, concentrado no rodoviario, o estilo de vida
urbano, a industrializagdo em si, utilizando fontes de ener-
gia baseadas em combustiveis fésseis, a exemplo do carvao
e do petroleo, contribuem para aumentar a concentragao de
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diéxido de carbono na atmosfera, interferindo nos climas da
terra, provocando, principalmente, o aquecimento global.

A desertificacao se estabelece como uma das consequ-
éncias das mudangas climaticas. De acordo com as infor-
macgdes do Ministério do Meio Ambiente (MMA-2007), é
um processo decorrente da degradacdo ambiental e socio-
ambiental, particularmente nas regides dridas e semidridas,
devido aos fatores climaticos e a a¢ao antropica (Sampaio;
Freitas 2021).

No Brasil, as Areas Suscetiveis a Desertificacio (ASD)
foram definidas segundo os pressupostos norteadores da
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre a Desertificagdo
(UNCCD) que propde a adogio do Indice de Aridez (IA)
com base na classificagdo climatica de Thorntwaite de 1941.
As ASD situam-se predominantemente na Regido Nordeste,
parte de Minas Gerais e do Espirito Santo, atingindo cerca
de aproximadamente 85% da parcela da populagao consi-
derada pobre do pais. Segundo informagoes da Fundagao
Joaquim Nabuco, a desertificagdo atinge 13% do Semiarido
nacional, ameagando a conservagdo da Caatinga - Unico
bioma exclusivamente brasileiro.

As informagoes contidas na Tabela 1 mostram a exten-
sao territorial do processo de desertificagdo nos estados da
Regido Nordeste e Minas Gerais, evidenciando a necessida-
de de defini¢do de politicas publicas especificas para mitigar
os efeitos das mudangas climaticas e direcionar os efeitos da
acao antrdpica no ambiente. A preocupagao com o proble-
ma instigou os integrantes do Projeto CAT a refletirem so-
bre a mesma, ao observarem, no cotidiano vivido, as conse-
quéncias das mudancas climaticas, especialmente os efeitos
nitidos da desertificagdo. Os dados foram publicados pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), indicando o per-
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centual das areas em processo de desertificagdo na Regido
Nordeste, parte de Minas Gerais e no Espirito Santo.

Ao identificar-se a extensdo territorial em km? de cada
estado, pode-se fazer os calculos e perceber que a Bahia
apresenta a maior area em vulnerabilidade, com mais de 92
mil km? em processo de desertificagio. Os registros justi-
ficam a preocupagao do Projeto CAT quanto ao que esta
posto, indicando como premente a busca de solugdo para
os problemas.

Tabela 1 - Regides Nordeste e Sudeste: areas em processo
de desertificacao

ESTADO AREA EM AREA TERRI- AREA EM
DESERTIFICAG | TORIALEM | DESERTIFICACA
A0 (%) KM* O EM KM*
ALAGOAS 32,8 27.848,140 9.134,189
PARATBA 27,7 56.467,242 15.641,426
RIO GRANDE DO 27,6 52.809,601 14.575,449
NORTE
PERNAMBUCO 20,8 98.149,119 20.415,016
BAHIA 16,3 564.733,177 92.051,507
SERGIPE 14,8 21.915,116 3.243,437
CEARA 53 148.894,442 7.891,405
MINAS GERAIS 2,0 586.522,122 11.730,442
P1aul 1.8 251.755485 4.531,598

Fonte: https://ufal.br/ufal/noticias/2019.

*Calculos elaborados por Nacelice Barbosa Freitas.

Dentre todos os municipios integrantes do Projeto CAT,
Quijingue é o que apresenta o quadro mais preocupante
porque, sob o ponto de vista climatico, tomando como refe-
réncia a classificagdo de Thornthwaite, este municipio apre-

205



José Fernando Andrade Costa, Nelmira Moreira da Silva e Vera Maria Oliveira
Carneiro (Organizadores)

senta clima desértico. Apesar de alarmante, nao significa ser
algo irreversivel, pois uma Educagdao do Campo Contextua-
lizada pode transformar a realidade de forma efetiva, se po-
liticas publicas especificas forem buscadas e implementadas.
Por exemplo: a Secretaria de Educagdo (com o apoio das
professoras e professores integrantes do Projeto CAT), em
parceria com outras Secretarias, pode buscar apoio junto ao
Instituto do Meio Ambiente e Recursos Hidricos (INEMA),
ao Movimento de Organizagdo Comunitaria (MOC), a Uni-
versidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e a Superin-
tendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI)
no sentido de construir alternativas para reverter a situagao.

A observagao empirica durante a realizagdo das ofici-
nas fez perceber, por exemplo, no municipio de Quijingue,
o plantio excessivo e de forma inadequada do ficus’ em
calgadas e ruas, uma espécie que contribui para intensifi-
car o processo de desertificagdo, pois as raizes profundas
absorvem a umidade do solo no entorno e, na busca pela
agua subterranea, provoca danos as estruturas e tubulagoes,
problema que pode ser corrigido com a substitui¢ao por ar-
vores frutiferas tipicas do Semidrido que contribuem com
alimentacdo para a populagao.

O processo de desertificagdo na Regido Nordeste, es-
pecialmente na Bahia, decorre dos fatores climaticos e de-
gradacgao do solo, interferindo na produtividade e, por con-
seguinte, resulta na baixa produgdo de alimentos (Castro,
2008). Na visdao de Ab'Saber (1999, p. 2), “nenhuma solugao
ou feixe de solugoes dirigidas para a resolugao dos proble-

2 O ficus é uma planta origindria da Malasia, do continente asiatico,
tipica de climas equatoriais e tropicais umidos, portanto inadequada
para ser cultivada em regides semidridas.
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mas do Nordeste brasileiro podera abstrair o comporta-
mento do seu meio ambiente.” Nessa perspectiva, é funda-
mental refletir sobre a questao com o intuito de mitigar os
efeitos impulsionadores das mudangas climaticas na Bahia,
especialmente na area de clima semiarido.

Clima semiarido e regido semiarida

O clima semidrido ¢ caracterizado por apresentar pre-
cipitagdes abaixo do processo de evapotranspiragao. Ocorre
em todo o globo, nos hemisférios Norte e Sul, apresentando
temperaturas elevadas, baixa amplitude térmica, chuvas mal
distribuidas ao longo do ano, concentradas em curto peri-
odo, e vegetacgao tipica de savanas e estepes. A precipitagao
média situa-se entre 200 mm e 500 mm de chuva/ano.

No Brasil, a area de incidéncia do clima semiarido lo-
caliza-se na Regido Nordeste e é marcada pela irregularida-
de e concentracdao das chuvas entre 3 a 5 meses, levando a
escassez hidrica, que tem a seca como consequéncia. Sabe-
-se, contudo, que esta ndo decorre somente dos fatores cli-
maticos, mas também da inexisténcia de politicas publicas
especificas que incentivem o armazenamento adequado da
agua para suprir as necessidades no periodo de estiagem.
Segundo Ab'Saber (1974), a precipita¢ao média varia entre
300 mm e 800 mm de chuva durante o ano, enquanto as
temperaturas médias sdo de aproximadamente 26 °C.

O semiarido ¢ definido pelas determinagdes da nature-
za, porém, para efeito de planejamento, a Superintendéncia
para o Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) define a
regido semidrida como uma drea delimitada com base no
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clima, através da Lei n° 7.827, de 27 de setembro de 1989,
que demarca os limites do Semiarido brasileiro no inciso
IV do artigo 5°. A Resolugdo n° 107/2017 da SUDENE indi-
ca, no artigo 2°, os seguintes critérios para a delimitagao de
uma regido semidrida:

I - Precipitagdo pluviométrica média anual
igual ou inferior a 800 mm;

II - Indice de Aridez de Thorntwaite igual ou
inferior a 0,50;

IIT - Percentual diario de déficit hidrico igual
ou superior a 60%, considerando todos os
dias do ano.

Nesse contexto, a regido semidrida correspondia a uma
drea de 1.127.953 km?, englobando 1.262 municipios e uma
populagdo de 27.870.241 habitantes. Segundo informagoes
da Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da
Bahia (SEI, 2023), em 2021, a Resolu¢ao Condel/Sudene n°
150 amplia a regido semiarida, acrescentando novos muni-
cipios: na nova delimitagdo, passou-se a abranger 11 estados
brasileiros e 1.477 municipios, pertencentes as regides Nor-
deste e Sudeste. Atualmente, esta area compreende 15,3%
do territério nacional e 70,9% da Regido Nordeste. Segundo
os dados do censo demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica e publicado pela SEI (2024), apro-
ximadamente 31,0 milhdes de pessoas habitam a regiao, o
que corresponde a 15,3% da populagdo brasileira e 50,5% de
toda a populagdo da Regido Nordeste, fazendo com que seja
considerado o Semidrido mais povoado do mundo. (Figura 1).
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Figura 1 - Regido semidrida do FNE, drea de clima semiarido e sub
umido seco e delimitagdo do Poligono das Secas

Fonte: Ministério da Integracao Nacional, 2005.
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Ab’ Saber (1999, p. 13-14) afirma que:

O Nordeste semiarido é um territorio fisico,
ecologico e antropogeografico, da ordem es-
pacial de duas a trés vezes ao do estado de Sao
Paulo. O nivel de interioriza¢ao do ambiente
sertanejo atinge centenas de quilometros (em
muitos casos, de 600 a 700 km), desde os li-
mites com a zona da mata até os sertdes mais
distantes, ou desde a praia até o chamado alto
sertdo ou, ainda, desde o Rio Grande do Nor-
te até o sul-sudeste do Piaui. Em sua 4rea nu-
clear, o Nordeste semidrido estende-se em seu
eixo sul-norte por um espa¢o que vai desde
Pogdes e Milagres, no municipio de Amar-
gosa (BA), até o extremo noroeste do Cear4,
atingindo a costa em largos setores tanto des-
se estado quanto do Rio Grande do Norte.

A Bahia é o estado que tem a maior extensdo territo-
rial localizada na regido semidrida, compreendendo 283 dos
417 municipios, o que corresponde a 85,2% da area total
do estado e aproximadamente 7,6 milhoes de habitantes em
2022, isto é, metade da populagdo baiana. Pode-se afirmar
que o clima semiarido especifico dessa regido precisa ser ex-
plicado, evidenciando-se as suas especificidades sem a visao
preconceituosa sobre o Semiarido.

Uma questdo importante a ser discutida é a concepgao
de semiaridez, publicizada através da midia, telenovelas,
programas humoristicos e também nas letras de musicas,
que revela uma visdo depreciativa da regido, definindo o
Nordeste como “regido problema” Tal aspecto foi bastante
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discutido durante as oficinas, porquanto a midia e o poder
publico tendem a colocar os fatores decorrentes das mu-
dangas climaticas como consequéncia dos azares climaticos,
quando se sabe que a agdo antrdpica, ou seja, a forma como
o ser humano desenvolve a agricultura e a pecuaria, ou o
uso do solo com praticas inadequadas como as queimadas,
o cultivo de espécies tipicas de outros climas, além da cria-
¢do de animais que impdem dificuldades de adaptagao aos
rigores climaticos do Semidrido, contribui para a ampliagao
do problema.
Freitas (2014, p. 32) expde que:

O Semiarido, a despeito das riquezas naturais,
¢ definido tanto nacionalmente como em ni-
vel internacional pelos aspectos morfoclima-
ticos, porque evidenciam preferencialmente a
semiaridez, eternamente considerada como
fator negativo. Portanto, ndo ¢ posto como
pratica analisa-lo tendo como referéncia as
potencialidades que lhes sao inerentes — elas
sdo negligenciadas — pois a preocupagdo é
explicar a sua ‘capacidade’ em constituir-se
como ‘problema’ regional/nacional.

Nesse sentido, as oficinas exerceram um papel funda-
mental na busca da constru¢ao do conhecimento sobre o es-
paco vivido de forma contextualizada. Assim, a constru¢ao
da imagem da semiaridez tem por alicerce o processo histo-
rico que data do periodo colonial, quando as politicas ter-
ritoriais tinham por objetivo beneficiar a classe dominante.
Outro fato que chama a atencao e foi amplamente discutido
com professores, coordenadores municipais e representan-
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tes da sociedade civil é que a listagem dos problemas regio-
nais elaborada pelo poder publico é definida como resultan-
te das “desigualdades” e “desequilibrios”, sempre colocados
como uma “questdo regional”. Chegou-se a conclusdo que
tais questOes sdo respostas sobre a forma como se da a re-
produgao do capital no referido espaco.

Educagio do Campo Contextualizada e identidade
territorial: o dialogo do Projeto CAT com os professores
nas oficinas de Geografia

O Projeto CAT consolidou-se como um projeto de ex-
tensdo universitaria e, atualmente, institui-se enquanto um
Programa realizado numa parceria entre o MOC, UEFS e
prefeituras de 20 municipios® do Semiarido baiano. Tem por
meta estimular todos os envolvidos no processo educativo
a refletir sobre a realidade social, principalmente no lugar,
estimulando o sentimento de pertencimento e o processo de
investigagdo sobre o espago e tempo vivido, de forma a con-
duzir a busca de solugdes aos problemas e a transformacao
da realidade.

A formagao continuada de professores tem por premis-
sa a Educagdo do/no Campo Contextualizada, fortalecen-

3 Osmunicipios que integram o Projeto CAT em 2024, sdo, Araci, Bai-
xa Grande, Barrocas, Cansan¢io, Concei¢ao do Coité, Ichu, Itiuba,
Lamarao, Mairi, Monte Santo, Nordestina, Nova Fatima, Pintadas,
Queimadas, Quijingue, Retirolandia, Riachido do Jacuipe, Santaluz,
Serrinha, Valente.

212



Projeto CAT

do-se, assim, a identidade territorial. Saquet (2007, p. 152)
indica que:

[...] a identidade é territorial e significa, além
de pertencimento a um certo lugar, o resul-
tado do processo de territorializagdo, com
elementos de continuidade e estabilidade,
unidade e diferencialidade. O territério é
produto e condigdo social, influenciando na
constituicio de identidade local em virtude
de agdes coletivas; tem um conteido dinami-
co e ativo, com componentes objetivos e sub-
jetivos, nos niveis local e extra local.

A consolidagio da identidade permite o conhecimento
sobre o territorio, oferecendo condi¢des de unido entre os
sujeitos para a realizacdo de agdes coletivas, conduzindo a
valorizagdo do territorio, consolidando portanto, a territo-
rializagdo.

A figura 2 indica a localizagdo dos municipios baianos
que integram o Projeto CAT em 2024, sendo possivel obser-
var que todos estdo inseridos nos limites da Regido Semia-
rida. O destaque para Feira de Santana decorre do fato que
¢ neste municipio onde estdo localizadas a UEFS e a sede do
MOC.
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Figura 2 — Municipios integrantes do projeto CAT em 2024

No desenvolvimento do processo educativo, prioriza-se
o fortalecimento da identidade do homem e da mulher do
campo, tendo em vista a necessidade de buscar a transfor-
macao da realidade a partir da ideia de pertencimento. Des-
de tempos pretéritos esses sujeitos foram definidos, tanto
pela midia quanto por parte da sociedade e do Estado, como
seres inferiores, caracterizados como “tabaréus”, “brocoids”,
e que, sendo da roga, estariam & margem da civilizagao por
viverem distante do urbano. A questdo envolve a super-
valorizacdo da cidade em detrimento do campo, porém, a
discussdo em pauta propde a defini¢do de instrumentos de
resisténcia. Pergunta-se: como o conhecimento sobre o ter-
ritério, alicercado na educagao contextualizada, pode con-
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tribuir para transformar a realidade que ora se apresenta,
especialmente no Semiarido baiano? Esse territdrio, espago
da acdo dos professores do campo, é delimitado pelos limi-
tes e fronteiras municipais.

Sabe-se, portanto, que a identidade decorre do reco-
nhecimento dos sujeitos e da afirmagao e consciéncia de si
mesmo diante do outro, observando-se os aspectos que os
igualizam e diferenciam no espago e cotidiano vividos. Para
o aprofundamento dessa questao, langou-se mao da carto-
grafia participativa como metodologia de andlise sobre o
territorio, identificando e localizando os problemas socio-
ambientais decorrentes das mudangas climaticas.

Na visao de Sombra et al. (2021, p. 289)

Compreende-se que a cartografia, como um
processo de codificagdo do mundo, em suas
dimensdes diversas (o que a filosofia e a ge-
ografia, entre outras nomearam como as di-
mensoes absoluta, relativa e relacional do es-
paco), contribui efetivamente para os proces-
sos gnosioldgico, epistemoldgico e ontoldgico.

O mapa serve para sintetizar a realidade e colocar no
papel a totalidade da realidade a ser conhecida. Enquanto
isso, a cartografia participativa, utilizando do conhecimento
cartografico, conduz os sujeitos a mapearem o espago, pos-
sibilitando a descri¢do dos problemas existentes no mesmo.
Os autores ainda afirmam que:

A cartografia participativa, por sua vez, é
muito mais pertinente a cartografia preocu-
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pada com o didlogo entre saberes, incluso,
o saber cientifico, e, portanto, as dimensoes
da cartografia (e da geografia cientifica). A
cartografia participativa utiliza as imagens
de satélite, e demais técnicas de geoprocessa-
mento, como meios, como “objetos interme-
diarios”, e se preocupa com a construg¢ao de
um produto que sirva aos atores locais, e que
tenha sua participagdo no processo de cons-
trucdo (Sombra et al., [19--], p. 305).

O recurso utilizado para a realizagao dessa etapa da ofi-
cina foi a imagem de satélite, impressa em A0 exposta na
sala e em A4 distribuida para todos os participantes. Cabe
destacar que, para o tratamento das imagens, utilizou-se a
ferramenta do Google Earth.

Iniciamos a tarefa observando como as mudangas cli-
maticas impactam os municipios de clima semiarido, espe-
cialmente aqueles onde foram realizadas as oficinas, ques-
tionando se elas decorrem, dentre outros fatores, da acao
antropica. Sendo assim, verificou-se como a aplicagdo da
metodologia do projeto CAT pdde contribuir para o conhe-
cimento da realidade do campo, possibilitando elementos
para andlise e encaminhamentos para a transformagdo da
realidade.

A metodologia, alicercada nos ensinamentos de Paulo
Freire — agdo-reflexdo-a¢ao —, inicia-se com o conhecer
a realidade — etapa definida pela pesquisa sobre a comuni-
dade, buscando-se responder questdes como: 0 que somos?
O que temos? O que nos define? A partir do conhecimento
empirico sobre o espa¢o vivido, encaminhou-se para o ana-
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lisar, quando registrou-se as informagdes levantadas, refle-
tindo sobre cada especificidade, tornando possivel a cons-
trugdo do conhecimento mesmo: é o0 momento em que se
realizam as discussoes sobre as experiéncias de vida, toman-
do-se consciéncia da realidade. Por fim, o transformar ¢é o
instante em que, tendo-se analisado os elementos e proces-
sos conhecidos, devolve-se a comunidade os conhecimen-
tos reelaborados e reconstruidos; uma espécie de resposta,
quando propde-se a solug¢ao dos problemas identificados,
tendo em vista a necessidade de transformagao.

Nesse azo, estabelece-se uma educagdo contextualizada,
aquela consolidada como um instrumento pedagoégico mul-
tidisciplinar que integra o estudante, a familia, comunidade
e a escola através do olhar sobre a realidade do/a educan-
do/a, tornando-se elemento fundamental na construcio de
um conhecimento integrador.

Foram apresentados mapas tematicos de localiza¢ao da
sede dos municipios de Cansangao, Quijingue, Retirolan-
dia, Baixa Grande, Nova Fatima e Santaluz, além de mapas
demograficos sobre populagao urbana e rural, e também a
carta mapa com imagem de satélite, permitindo a visualiza-
¢ao da configuragao territorial. Os mesmos foram utilizados
para propor discussdes acerca dos problemas identificados
no lugar em que se vive, assim como, sobre a valorizagdo das
populagdes do campo.

A leitura das imagens de satélite permitiu identificar
espagos de intensificagdo do desmatamento, expansdo da
area urbana, localizagdo dos recursos hidricos, pastos, vias
de acesso, atividades comerciais e industriais, igrejas, pré-
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dios publicos, area de moradias, a escola etc. Esses aspectos
foram analisados tendo por base o conhecimento sobre o
territdrio. As figuras 3, 4, 5, 6, 7 e 8 expdem as informagoes
em imagem de satélite, sobre os municipios onde foram re-
alizadas as oficinas. A cartografia participativa foi o meio
utilizado para que os/as professores/as, coordenadores/as
municipais e representantes da sociedade civil organizada,
representassem a comunidade, momento em que eviden-
ciou-se a percepgao dos sujeitos, quando selecionaram as
prioridades, ou seja, os problemas enfrentados, e logo em
seguida identificou-se as possibilidades de solug¢oes.

Verificou-se que os principais problemas listados nos
municipios de Quijingue, Nova Fatima, Retirolandia, San-
taluz, Cansangdo e Baixa Grande relacionam-se diretamen-
te com questdes ligadas as mudangas climaticas, tais como:
desmatamento, uso de queimadas para plantacao de pasta-
gem, descuido com as represas, assoreamento dos rios, reti-
rada das matas ciliares - atingindo a flora e a fauna - e dimi-
nui¢do do volume das aguas dos rios e riachos. Além disso,
a expansdo urbana com o adensamento das construgdes, a
impermeabiliza¢ao do solo e o uso de transportes — pro-
vocando a emissdo de gases poluentes — contribui para as
mudangas climdticas nos municipios.
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Figura 4 - Nova Fatima, imagem de satélite
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Figura 6 —Santaluz, imagem de satélite
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Figura 8 - Cansangdo, imagem de satélite
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Diante do exposto, pode-se afirmar que

Conhecer mais adequadamente o complexo
geografico e social dos sertdes secos e fixar
os atributos, as limitagoes e as capacidades
dos seus espagos ecoldgicos nos aparece uma
espécie de exercicio de brasilidade, o germe
mesmo de uma desesperada busca de solugoes
para uma das regides socialmente mais drama-
ticas das Américas (Ab'Saber, 1999, p. 7).

Apés a identificagdo dos problemas socioambientais,
foram descritos os percursos para a transformagdo da rea-
lidade. Essa etapa foi registrada na elaboragao dos etnoma-
pas, quando listou-se os problemas enfrentados e, para cada
um deles, propos-se as politicas publicas necessarias para a
solugdo dos mesmos.

Consideragdes finais

As mudangas climaticas resultam da forma como a so-
ciedade se relaciona com o ambiente, degradando-o com
o uso inadequado do solo, a ampliagdo de cultivos inapro-
priados para o lugar (especialmente em decorréncia das
condic¢bes do clima) e a forma como foram implantadas a
industrializacao e a urbanizagao, desde o inicio da revolu-
¢do industrial. A queima de combustiveis fosseis, queima-
das, desmatamento desenfreado e decomposi¢ao do lixo,
dentre outros, trazem significativas consequéncias globais,
conforme indicado pelos dados alarmantes sobre o clima.
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Conclui-se, portanto, que ha muito o que fazer para reverter
a situagdo que ora se apresenta no Semiarido baiano.

A realizagdo das oficinas permitiu ver que o Semidrido,
a despeito das riquezas naturais, é definido tanto nacional-
mente como em nivel internacional pelos aspectos morfocli-
maticos, evidenciando-se preferencialmente a semiaridez,
eternamente considerada um fator negativo. Nao se costuma
analisa-lo tendo como referéncia as potencialidades que lhe
sao inerentes — pelo contrario, sdo negligenciadas — pois
a preocupacio ¢ explicar a sua “capacidade” em constituir-
-se como “problema” regional/nacional. A construgdo dessa
imagem tem por alicerce o processo historico que data do
periodo colonial, quando as politicas territoriais tinham por
objetivo beneficiar a classe dominante, desejosa em usurpar
as riquezas aqui encontradas. Outro fato que chama a aten-
¢ao diz respeito a listagem dos problemas elaborada pelo
Estado capitalista, matematizada como resultante das “desi-
gualdades” e “desequilibrios”, sempre colocados como uma
“questdo regional” (Freitas, 2014).

As sociedades se modificam no tempo e espaco, inte-
ragem e integram o local e o global através das tecnologias,
quando a rela¢do sociedade e natureza exprime profundas
mudangas. Entao, ha necessidade de constante adaptacdo
dos conhecimentos e a promog¢do de uma educagdo associa-
da ao contexto de cada sujeito, com o objetivo de permitir
a compreensdo do seu lugar na sociedade. Isso implica uma
educagdo publica de qualidade e acessivel a todas as pessoas,
em um projeto de educagao contextualizada que possibilite
a constru¢do de uma sociedade justa, de uma democracia
social e participativa que contemple as diferencas.
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Nessa perspectiva, a educagdo se constitui como um fa-
tor determinante de transformacao da realidade do campo
no Semiarido, — especialmente quanto as mudangas clima-
ticas — no sentido de pensar globalmente e agir localmente,
como nos ensina Milton Santos. A transformagdo do espago
vivido resultara, portanto, do conhecimento sobre a reali-
dade, culminando na ideia de pertencimento que fortalece
a identidade territorial e contribui para a identifica¢ao do
problema que se apresenta como uma emergéncia no am-
bito mundial. Sendo assim, a produ¢ao do conhecimento
realizado de forma coletiva com os professores do campo
buscou o desvendamento e desvelamento da realidade no
sentido de encaminhar-se a construgao do futuro.
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CAPITULO 11

Conhecer, analisar e transformar a realidade
do campo: identidade territorial e ensino de
geografia no municipio de Nova Fatima (BA)

Maiane de Figueredo Nascimento
Nacelice Barbosa Freitas

Introdugao

A Educag¢ao do Campo ¢ resultado de um processo his-
torico de protagonismo dos trabalhadores do campo e suas
representagoes, em busca de refletir os interesses sociais das
comunidades camponesas nas politicas de educacao e pelo
respeito aos saberes, valores, trabalho, cultura e identidade
dos povos campesinos.

Ao longo da historia, a expulsdo das familias campo-
nesas tém ocorrido devido a presenca de latifundios, com
forca econdmica de produgao voltada para o capital, e a au-
séncia de politicas de acesso a terra, reforcando uma ideia
de campo comumente estereotipada, além de potencializar
o antagonismo campo-cidade, segundo o qual o campesina-
to é retratado como o estigma do atraso.
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No entanto, o campo em questao nao serd o do agrone-
gocio, homogéneo, devastador, baseado na monocultura e
produgéo capitalista, mas aquele do campesinato, do terri-
torio heterogéneo, diverso, com a presenga do homem e da
mulher do campo que constroem sobre ele suas existéncias
e suas histérias. Nesse sentido, ha dimensoes além das ge-
ograficas — politicas, sociais e culturais —, todas baseadas
nas relagdes dos seres humanos com a natureza.

Assim, o Programa CAT — Conhecer Analisar e Trans-
formar a Realidade do Campo — atua nesse contexto de
fortalecimento das escolas do campo e seu significado para
a vida dos alunos, das suas familias e da comunidade. No
nosso caso em especifico, a questao a ser discutida gira
em torno dos conhecimentos geograficos e da cartografia
participativa. O objetivo principal consiste em melhorar a
aprendizagem, desenvolvida com os materiais pedagdgicos
contextualizados, incluindo os sujeitos e a comunidade nos
projetos, além de contribuir para a elaboragao e execugao de
politicas publicas educacionais no campo dos 20 municipios
da regido Semidrida integrantes do Programa, ampliando,
por fim, o fazer extensionista da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS).

Educagio do Campo Contextualizada e ensino da
Geografia

As sociedades se modificam em uma escala de tempo
e espaco, interagem e integram o local e o global através
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das tecnologias. A rela¢ao sociedade e natureza exprime
profundas mudangas; entdo, ha a necessidade de constante
adaptagdo dos conhecimentos e a promogdo de uma edu-
cagdo associada ao contexto de cada sujeito, com o objetivo
de permitir a compreensdo do seu lugar no todo. Isso im-
plica uma educagao publica de qualidade e acessivel a todas
as pessoas, um projeto de educagdo que possibilite a cons-
trugdo de uma sociedade justa, de uma democracia social e
participativa que contemple as diferengas.

A educagao ¢ um caminho essencial a ser percorrido
em busca de um futuro e um mundo melhor, garantida
como direito pela Constituigdo Federal de 1988, no seu Art.
205, o qual estabelece que a educagédo ¢é direito de todos e
dever do Estado, devendo ser promovida e incentivada pela
familia com a colaboragdo da sociedade, visando ao desen-
volvimento de um ser critico, preparando para o exercicio
da cidadania e formando o profissional.

A educagao contextualizada funciona como um instru-
mento pedagédgico multidisciplinar que integra o aluno, a
familia, sociedade e comunidade escolar através do olhar
sobre a realidade do educando, tornando-se elemento fun-
damental na constru¢ao de um desenvolvimento sustentavel
e integrando os desafios e perspectivas da educagao, além de
abordar as questdes ambientais que envolvem a convivéncia
com o Semiarido.

A Educagdo do Campo é uma construgdo dos movi-
mentos sociais e territoriais camponeses, uma resposta a
invasdo do territorio pelo capitalismo, um movimento de
resisténcia, de luta emancipatoria através de uma proposta
educacional. Segundo Camacho (2011), essa luta parte da
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reivindica¢ao da distribuicao equitativa de terra e renda no
Brasil, sendo “que a principal metodologia de luta é a ocu-
pagdo de terras improdutivas/devolutas/griladas” (Cama-
cho, 2011, p. 26). Porém, a luta camponesa vai além, pois
busca desenvolver o seu territério de forma a proporcionar
aos sujeitos do campo a compreensdo da realidade interliga-
da aos processos de produciao e reproducido material e sim-
bolica das classes camponesas, em contraponto a educagio
neoliberal e urbanizada — possibilitando, assim, a ruptura
do modelo socioeconomico capitalista.

A Educagdo do Campo Contextualizada é resultado da
construgdo de direitos dos povos do campo, especialmente
das criangas e adolescentes, com vistas ao fortalecimento da
identidade da mulher e do homem do campo. Apresenta-se
como uma proposta politica e educacional “indispensavel
para uma formagao significativa das criancgas, adolescentes
e adultos das populagdes do campo, das comunidades tradi-
cionais, dos povos da floresta e de comunidades ribeirinhas
e mesmo as populagdes urbanas” (Carneiro, 2018, p. 3).

Para discutirmos a Educa¢ao Contextualizada do Cam-
po, precisamos refletir sobre o conceito de identidade, com-
preendida como algo dinamico, construida a partir da cul-
tura, da histéria e das relagdes que a integram. Além disso,
devemos debater também sobre a ideia de pertencimento,
do sentir-se parte de algo maior, dos vinculos sociais, da
comunidade, das raizes. Identidade e pertencimento sao a
base fundamental no processo de formagao do sujeito e di-
zem respeito ao que elas sdo e ao contexto em que vivem.
Dialogando com esses aspectos é que a Educag¢ao do Campo
Contextualizada cria estratégias de ensino-aprendizagem
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para a educagdo no campo. Sendo assim, é um projeto de
educa¢ao que busca transformar a realidade, estudando os
conteudos pedagogicos, associando-os ao contexto em que
se vive, ou seja, problemas enfrentados pela comunidade -
partindo da realidade local para o universal. Dessa forma,
leva o educando a compreender a realidade do mundo e,
essencialmente, a do seu lugar, estimulando o sentimento de
pertencimento e instigando a investiga¢do, de forma a bus-
car solugdes criativas e transformadoras para sua realidade.

O ja referido Projeto CAT tem como base os ensina-
mentos de Paulo Freire, cujo objetivo principal consiste em:

Contribuir para a formula¢do, implementa-
¢do e execugdo de politicas publicas educacio-
nais para as escolas do campo, considerando e
valorizando a realidade rural a populagao do
campo e o meio ambiente, atendendo assim as
necessidades e anseios dos alunos e suas fa-
milias, colaborando, portanto, para um desen-
volvimento sustentavel integral e integrado na
regido (territorio) (Projeto CAT, 1995, p. 10).

A metodologia tem por referéncia a agao-reflexdao-agao,
partindo da realidade vivida pelo estudante e voltando-se
para ela a fim de melhora-la. Assim, o conhecimento produ-
zido em sala de aula visa cumprir trés etapas fundamentais
do processo de ensino-aprendizagem:

Conhecer: pesquisa da comunidade. Ana-
lisar: registro e reflexdo sobre o pesquisado
para construir conhecimento sobre a reali-
dade. Transformar: a partir da devolu¢ao a
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comunidade dos conhecimentos construidos
pelos alunos buscar, com esta, solu¢do para os
problemas identificados, ou melhoria da rea-
lidade (Projeto CAT, 1995, p. 11).

A Educagao do Campo Contextualizada através da me-
todologia CAT tem sua base na concepg¢ao de uma educagao
critica, ludica, contextualizada e transformadora, ou seja,
uma educagdo que cria significado dentro da vivéncia do
educando. Trabalha de forma dinamica, integrando as areas
do conhecimento de maneira inter e transdisciplinar, e bus-
ca promover intervengdes no lugar e inserir os educandos
no contexto da realidade mundial. Assim, o “Projeto CAT
desenvolve as acdes de forma integral, holistica e sistémi-
ca, através de pesquisa-a¢ao, tendo como instrumento de
planejamento a Ficha Pedagdgica, que segue um itinerario
— passos metodoldgicos” (Carneiro, 2018, p. 1).

O objetivo do CAT ¢ que os estudantes e suas familias
compreendam a importéncia da escola em suas vidas e na
vida da comunidade, possibilitando uma aprendizagem de
conhecimento que permita entender a realidade em que eles
estdo inseridos para ampliar os conhecimentos universais,
estimulando o exercicio da cidadania e a contribui¢ao para
um mundo solidario e sustentavel.

O Projeto CAT é um programa de extensdao da UEFS
em parceria com o Movimento de Organizagio Comuni-
taria (MOC), com as Secretarias Municipais de Educacéo e
com os movimentos sindicais e sociais do campo, que com-
poem uma rede de apoio na execugdo de seus objetivos. A
Secretaria de Educagdo de cada municipio e a equipe de co-
ordenadores e professores devem participar de uma forma-
¢do continuada em Educa¢do do Campo Contextualizada.

232



Projeto CAT

Deve haver engajamento desses diferentes agentes e inves-
timentos para efetivarem as agdes propostas pelo projeto.

Ensino de Geografia nas escolas do campo: identidade
territorial no Semiarido, conhecimento cartografico e
elaboracao de etnomapas

A relagao natureza e sociedade pode ser explicada atra-
vés do ensino da Geografia, cujos elementos tedrico-concei-
tuais oferecidos, quando estudados de forma contextualiza-
da e vinculados a uma realidade, geram compreensao so-
cioespacial, permitindo a apropriagdo do espago e dos ele-
mentos de identidade que diferenciam os sujeitos a partir de
comparagdes em diferentes escalas e perspectivas. Segundo
Corréa (2000, p. 15), o espago geografico “esta associado a
uma por¢ao especifica da superficie da terra, seja pela natu-
reza, ou seja, pelas marcas que o homem ali imprimiu”. As
acoes dos seres humanos sdo capazes de produzir espagos
complexos onde ocorrem mudangas frequentes, diferen-
ciando realidades e gerando vivéncias distintas. A produ-
¢do da identidade territorial da comunidade, mesmo sendo
aparentemente uma construc¢ao natural, resulta das relagdes
de poder presentes no territério e, consequentemente, dos
sujeitos sociais que processam a transformacao do espago.

Segundo Silva (2000, p. 81),

A afirmacio da identidade e a enunciacdo da
diferenca traduzem o desejo dos diferentes
grupos sociais, assimetricamente situados,
de garantir o acesso privilegiado aos bens so-
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ciais. A identidade e a diferenca estdo, pois,
em estreita conexdo com relagdes de poder.
O poder de definir a identidade e de marcar a
diferenca nao pode ser separado das relagdes
mais amplas de poder. A identidade e a dife-
ren¢a ndo sao, nunca, inocentes.

A produgao de etnomapas é uma metodologia de ma-
peamento cultural que busca conciliar o conhecimento tra-
dicional — aspectos da cultura e dos costumes — de uma co-
munidade as técnicas e conhecimentos cartograficos. Segun-
do Ataide e Martins (2005, p. 2 apud Machado, 2014, p. 49),

E aarte de produzir cartas por uma populacio
ou grupo social onde sdo destacados elemen-
tos culturais e historicos. Difere da cartogra-
fia convencional por destacar a importancia
dos saberes das populagdes tradicionais so-
bre a natureza, valorizando o conhecimento
etnoecologico para o adequado manejo dos
recursos naturais.

Logo, trabalhar com mapas confere a possibilidade de
visualizar espagos em que o sujeito do campo estd inserido
de forma dinamica e pratica, permitindo identificar os ele-
mentos que caracterizam sua identidade construida a partir
daideia de pertencimento aquele espaco, constituindo o ter-
ritério como uma categoria de atuagdo em busca de direitos.

Assim, entende-se que o ensino da Geografia possui sig-
nificativa importancia nos estudos relacionados a Educagéo
do Campo, devido a capacidade de analise e transformacao
que os conhecimentos geograficos proporcionam. Segundo
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Camacho (2011), a geografia possui relagdo intrinseca com
a realidade, proporcionando ao educando a capacidade de
interpretar criticamente a realidade e fomentar agdes trans-
formadoras, interpretando as relagdes sociais, de territorios,
de classe e as contradi¢des inerentes.

Com o intuito de proporcionar experiéncias praticas
acerca dos conhecimentos geograficos aos professores e
coordenadores do Colégio Municipal Roque Dias da Silva,
uma escola do campo no distrito de Santo Antonio, muni-
cipio de Nova Fatima, Bahia, foi ministrada, no dia 18 de
novembro, a Oficina “Ensino de Geografia nas escolas do
campo: identidade territorial no Semiarido, conhecimento
cartografico e elaboragdo de etnomapas”

As atividades foram iniciadas com apresentagdo e con-
textualiza¢ao da origem dos mapas, elementos de composi-
¢do, instrucao para leitura e interpretagdo de mapas, relacdo
entre mapa e dados reais, escalas e projegoes cartograficas,
orientagao para utilizar mapas, interpretacdo e analise de
contextos geograficos.

Foram interpretados mapas tematicos de localizagiao do
municipio de Nova Fatima. A principio, um mapa demo-
grafico apresentando o nimero de habitantes — populacio
total, urbana e rural (Figura 1). Em seguida, fez-se a leitura
da carta mapa com imagem de satélite, permitindo a visu-
alizag¢ao da configuracao espacial do municipio (Figura 2).
Esses dois mapas foram utilizados para propor discussoes
acerca da realidade vivida e da valorizagao da populagdo do
campo, especialmente quanto a identidade territorial do ho-
mem e da mulher do campo (Figura 3).
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Figura 1 — Nova Fatima: localizagdo na Bahia e dados demograficos
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Figura 2 — Imagem de satélite de Nova Fatima
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Apés as discussoes, foram realizadas atividades pra-
ticas, desenvolvidas com o intuito de ensinar a disciplina
de Geografia de modo a instigar uma educagdo contextu-
alizada que aproximasse os conteudos estudados sobre a
realidade do educando, tornando um ensino humanizado,
apresentando atividades pedagdgicas ludicas, interativas e
interdisciplinares, contribuindo para fortalecer a identidade
da escola do campo.

As atividades desenvolvidas partiram da sensibiliza¢ao,
quando os professores foram direcionados para a area exter-
na da escola, tiveram os olhos vendados e foram orientados
a indicar a localizagdo e orientacao de onde estavam, iden-
tificando o nascente e o poente. Assim, as nogdes de pontos
cardeais e pontos colaterais foram apresentadas (Figura 4).
Observou-se que alguns dos professores ndo tinham clareza
sobre como situar-se no espago encontrando o Norte, assim
como o Leste e o Oeste a partir das posicdes nascente e po-
ente, demonstrando a necessidade de se estudar esse conte-
udo em sala de aula nas séries iniciais.
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Figura 3 — Apresenta¢io dos contetidos dos mapas
Foto: Maiane F. Nascimento.

Figura 4 - Momento de sensibilizagdo: no¢ao de localiza¢ao

Foto: Maiane E. Nascimento.
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Foi feita a leitura do texto de Rubem Alves, “O rio Sao
Francisco no Parand’, publicado no Jornal Sdo Paulo, em 11
de julho de 1999, realizando uma interpretagao do texto e
enfatizando o senso de localizagao. A exposi¢do dialogada
destacou a importancia dos mapas para o estudo da realida-
de socioespacial, compreendendo-se que o mapa tem uma
relacdo direta com a vida e expde de forma sintetizada o
espago onde se vive.

A atividade de lateralidade e pontos cardeais permite
desenvolver a capacidade de compreensao a partir de uma
tabela composta com diversas figuras. De acordo com as in-
dicagoes de lateralidade ou de pontos cardeais em relagdo
a uma determinada figura, identificava-se as figuras cor-
respondentes, conforme exemplo da Figura 5. Utilizamos
a mesma figura para direcionar o lado direito e esquerdo,
acima e abaixo, e também norte, sul, leste e oeste, tomando
como referéncia a coluna lateral esquerda e superior para
iniciar o direcionamento.

LATERALIDADE E PONTOS CARDEAIS
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Figura 5 - Lateralidade e pontos cardeais

Fonte: Elaboragio propria.
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A atividade denominada Labirinto consistiu em dese-
nhar um labirinto no piso da sala e foi realizada em dupla:
uma das partes permanecia com os olhos vendados e a ou-
tra orientava as indica¢des de dire¢do com a finalidade de
chegar ao fim do caminho, refor¢ando e colocando em pra-
tica o entendimento de lateralidade, pontos cardeais e pon-
tos colaterais.

A atividade Origem (local) dos produtos industrializa-
dos visou identificar a origem de diversos produtos comer-
cializados em Nova Fatima e o local em que foram fabrica-
dos a partir dos rétulos dos mesmos, além de identificar as
rodovias, aeroportos e portos percorridos (Figura 6). Sele-
cionamos alguns produtos e verificamos sua origem, loca-
lizando no mapa mediante a sinalizagdo com um alfinete,
tragando uma linha com um cordao até o alfinete que iden-
tificava o municipio de Nova Fatima — tecendo, assim, uma

teia para demonstrar as relagdes do municipio com outras
partes do Brasil e do mundo (Figura 7).

Figura 6 — Identificagdo dos elementos do mapa
Foto: Maiane F. Nascimento.
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Figura 7 - Origem dos produtos industrializados comercializados em
Nova Fatima

Foto: Maiane E Nascimento.

Também foram realizados os calculos de escala, de-
terminando a distancia real em linha reta entre o ponto de
origem e o municipio, transformando centimetros em qui-
lometros. O calculo da escala é feito da seguinte maneira:
E = d/D, sendo: E = a escala, d = distdncia no mapa, D =
distancia real.

O Mapa Mudo utilizou a imagem impressa com a divi-
sao regional do Brasil junto a correspondente legenda para
serem feitas a pintura do mapa e a construgao da legenda.
Na sequéncia, aimagem foi colocada sobre uma folha de pa-
pel carbono e sobreposta a palitos de picolé, com o objetivo
de transpor a figura nos palitos e formar um quebra cabega
(Figura 8).
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Figura 8 — Construg¢éo do quebra-cabeca do mapa de divisdo regional
do Brasil

Foto: Maiane E. Nascimento.

A Planta Baixa da sala de aula foi a atividade escolhi-
da para reforcar o entendimento sobre o calculo de escala,
além dos elementos que compdem o mapa e o seu layout,
propondo a construgdo de uma planta baixa da sala do audi-
torio em que estava sendo realizada a oficina e os elementos
presentes na mesma (Figura 9). A atividade teve por obje-
tivo demonstrar as proporg¢des espaciais, ou seja, a relagao
entre o espago real e o mapa, momento em que é possivel
perceber que varios elementos da realidade sao eliminados
para caber nas dimensoes do papel.
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A cartografia participativa, atividade em que os pro-
fessores representaram a comunidade de acordo com seus
olhares e vivéncias, demonstrou a percep¢do de cada par-
ticipante sobre a realidade, evidenciando suas prioridades
durante a representagdo. Os elementos desenhados nos
mapas deixaram claro algumas questdes presentes no lugar,
como a auséncia de arborizacio — mesmo em uma drea ru-
ral — e a preocupagao com as lagoas e represas presentes na
comunidade. A atividade funcionou como refor¢o para os
conhecimentos acerca do mapa e de seus elementos consti-
tuintes: titulo, legenda, referéncia de Norte, escala, nogdo de
espago etc. (Figura 10).

Figura 9 - Planta baixa da sala de aula
Foto: Maiane E. Nascimento.
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Figura 10 - Cartografia participativa

Foto: Maiane E. Nascimento.

As atividades realizadas durante a oficina podem ser
aplicadas com os alunos das escolas do campo, da Educagao
Infantil ao Ensino Fundamental I, considerando as adapta-
¢Oes acerca das caracteristicas de cada série. Com isso, pos-
sibilita-se ao educando sentir-se parte do espago vivido e
introduzir os conhecimentos geograficos ao entendimento
critico da realidade em que estd inserido, gerando o enten-
dimento da aplicabilidade pratica desses conhecimentos no
seu cotidiano e reforcando a ideia de pertencimento.
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Consideragdes finais

A realidade vivenciada nas escolas do campo apresenta
algumas limitagdes impostas pelas circunstancias de uma
escola da area rural: limitagdo de recursos e de acesso, fal-
ta de formagdo adequada dos professores com relagdo ao
componente curricular que ensinam ou auséncia de forma-
¢do continuada relacionada a métodos e técnicas de ensino
sao alguns exemplos. Assim, é fundamental que a educagao
destinada seja de aproximag¢ao com o campo e com foco na
melhoria das condi¢bes de vida, garantindo a permanéncia
do homem e da mulher no campo.

A oficina teve justamente o objetivo de trazer os conte-
udos geograficos com o objetivo de contribuir com a forma-
¢do dos professores e possibilitar a transferéncia de conhe-
cimento de modo mais pratico e com mais clareza. Ao final
do encontro, foram apresentados os trabalhos construidos
pelos professores e realizada a avaliacdo da oficina. Os re-
sultados mostraram a dificuldade que os professores tém
em ensinar conteddos simples em sala de aula, visto que a
maioria possui formagao por magistério, ou outra formagao
académica, porém, pela necessidade, foi remanejado para a
disciplina de Geografia.

As dificuldades relatadas transitaram principalmen-
te entre fortalecer a identidade dos sujeitos do campo e a
auséncia de atividades pedagdgicas praticas que visassem
aproximar o estudante com o contetido para promover seu
interesse. A realizacdo da oficina possibilitou entender de
forma nitida a necessidade de proporcionar, a partir da
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vivéncia da realidade dos professores e alunos do campo,
o compartilhamento dos conhecimentos e discussdes que
permeiam o fortalecimento da sua identidade através da
formagdo continuada dos professores e coordenadores que
atuam no Projeto CAT.

Logo, a produgdo de mapas atua justamente nesse con-
texto de percepcao do sujeito, possibilitando o entendi-
mento da realidade, de como o espaco ¢é sistematizado e da
importancia da apropriagdo da identidade a partir dos con-
textos sociais e espaciais que os educandos estao inseridos,
gerando autonomia, possibilidade de constru¢ao de uma
nova mentalidade do espaco e transformagdo da realidade
do Semiarido baiano.
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