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PARA INiCIO DE CONVERSA

Hoje tem muita gente falando da qualidade na Educacao,
da melhoria no aprendizado das/os estudantes. Existem também
varios movimentos e redes defendendo a Escola Contextualizada,
politicas publicas para as escolas do campo, formacéo inicial e con-
tinuada para professoras/es do campo. Isso nos leva a indagar: O
que é uma escola contextualizada? Temos escolas que se organi-
zam assim? Por que estas mudangas? Como fazer estas mudan-
¢as? Quais politicas precisam ser efetivadas? Com quem? Quanto
custa realizar estas mudangas na escola? Quais passos precisam
ser dados?

Estas perguntas foram nos inquietando. Para respondé-las or-
ganizamos uma pesquisa cujo objeto foi o Projeto CAT, coordenado
pelo Movimento de Educa¢ao Comunitaria— MOC. O Projeto CAT —
Conhecer, Analisar e Transformar a realidade do campo é desenvol-
vido por esta entidade em parceria com a Universidade Estadual de
Feira de Santana — UEFS e Movimentos Sociais e Sindicais do campo
em mais de 20 municipios da regido semidrida da Bahia.

O MOC constitui um dos lugares institucionais importantes no
fortalecimento do Movimento da Educagdo do Campo no Brasil e na
Rede de Educacao Contextualizada do Semiarido Brasileiro-RESAB.

O conceito Lugar Institucional, nesta pesquisa, apoia-se nos
trabalhos de Rosdngela Carvalho (2004), considerando-o
enquanto instituidor e instituido de um discurso politico-
pedagdgico, construtor de uma nova base epistemoldgica
e de uma materialidade de onde emergem as concepgdes,
as prdticas pedagdgicas e interagem os sujeitos docentes,
discentes e gestores, mediados pelos contetidos pedagdgicos,
dentro do contexto do campo e do semidrido.



Do total de 06 (seis) municipios o MOC atua em parceria
com o Institut zur Cooperation bei Entwicklungsprojekten — ICEP,
gue suscitou na instituicdo uma pesquisa a ser realizada por pes-
quisadores de Universidades publicas sobre os impactos da acdo do
CAT nesses municipios.

Incentivar o envolvimento dos gestores publicos, educadoras/
es, estudantes e organizagGes sociais na construcdo das politicas
educacionais, numa perspectiva do desenvolvimento sustentavel
da regido; fomentar conhecimentos politicos-pedagdgicos que con-
tribuam para o fortalecimento da escola contextualizada a partir
de uma relagcdo democratica e propositiva entre sociedade civil e
poder publico; e proporcionar subsidios para uma replicacdo/mul-
tiplicacdo da metodologia em outras regides como politica publica
foram os objetivos deste estudo.

Para o atendimento desses objetivos, foram selecionados: a)
dois municipios que estdo no Projeto CAT desde o seu inicio, sendo
Conceicdo do Coité e Riachdo do Jacuipe; b) dois municipios em que
a adesdo ao CAT ocorreu mais recentemente - Barrocas e Serrinha;
¢) dois municipios onde o CAT nao esta presente - Gavido e Tucano.

Para realizar o estudo sobre os impactos da metodologia CAT
nas politicas educacionais e na aprendizagem das criancas das esco-
las do campo dos municipios selecionados na pesquisa, adotamos
a metodologia qualitativa numa perspectiva da pesquisa-a¢do, que
possibilitou um processo, ndo apenas de descricdo, mas também
de analise, reflexdo e geracdo de acontecimentos que, em certos
casos, desencadearam mudancgas no ambito da coletividade impli-



cada, com redirecionamento de a¢des e prioridades do trabalho em
curso pelo MOC e agentes municipais.

A pratica colaborativa fortalece as oportunidades, para que
os resultados da pesquisa sobre a acdo desenvolvida possa voltar
para os sistemas educacionais e escolas de forma mais aprofundada
e critica. Essa metodologia orientou a insercdo dos pesquisadores
em todas as etapas do trabalho, desde a entrada em campo, até
na socializacdo e sistematizacdo dos resultados, além de ajudar na
relacdo com os sujeitos pesquisados, nos procedimentos e instru-
mentos utilizados. (HAGUETE, 1999).

Uma mudanga importante tecida ao longo da pesquisa com
os debates e reflexées foi a de que o CAT tornou-se mais
que uma metodologia e de que um projeto, na verdade
se constituiu num Programa de Educa¢Go do Campo e
Contextualizada, que possui vdrias agdes articuladas, a partir
de uma metodologia de contextualizagdo com um didlogo
entre os saberes advindos do contexto e das ciéncias.

A participacdo da equipe do Projeto CAT, coordenadores pe-
dagdgicos, professoras e gestores durante todo o processo de pes-
quisa, principalmente nos seminarios de socializacdo dos resultados
de cada etapa, possibilitaram um movimento em espiral, no qual
os achados contribuiram para a avaliacdo e planejamento do tra-
balho e a realimentac¢dao do grupo produziu novos conhecimentos
e delinearam novos procedimentos de pesquisa que envolveu os
diferentes sujeitos: MOC, UEFS, Secretarias de Educacao, Escolas e
OrganizacgOes Sociais.

Identificamos as mudangas que estao acontecendo nos muni-
cipios da gestdo da politica a gestdo da sala de aula e sua interacdo
com a comunidade, a percep¢do positiva dos secretarios de edu-
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cacgdo sobre a contribuicdo do CAT para a Educagdo no municipio,
reflete-se nos esforcos empreendidos para insercdo da Educacao
do Campo, nos planos municipais de educacao, na constituicao de
equipes especificas para coordenar o trabalho pedagdgico das es-
colas nas secretarias, e na intencao de avancar na formulagao da le-
gislacdo e na universalizacdo da proposta na rede publica municipal.

E principalmente, ficou muito evidente, que umas das princi-
pais tensdes para efetivacdo da Proposta como uma politica publica
da rede municipal e/ou estadual sdo: a organizagdo e cultura poli-
tica da gestdo que ndo incorporou ainda a perspectiva da afirma-
¢do dos direitos e da diversidade, a falta de autonomia de muitos
gestores da educagdo para definir e operacionalizar prioridades
para Educagdo do Campo, desconhecimento da legislagcdo especi-
fica da Educagédo do Campo por parte dos gestores/as e professo-
ras/es, fragilidade dos conselhos de gestdo para o controle social
das politicas educacionais nos municipios, poucos recursos nos or-
camentos municipais para infraestrutura das escolas do campo,
enfim, temos uma série de lacunas relacionadas a decisdo politica
dos gestores para efetivacdao de uma politica afirmativa como esta.

Por isto, pensamos vdrios produtos desta pesquisa, alguns
foram sendo socializados durante o processo, outros agora ao seu
final, além de um livro com todos os dados coletados, pensamos
este livreto para socializagdo da proposta nos municipios, para sub-
sidiar a discussdo coletiva dos que querem fazer uma escola com



qualidade e contextualizada, para os que querem conhecer propos-
tas educativas do campo.

Esta é a intencionalidade deste livreto: despertar curiosida-
des, suscitar prosas, rodas de conversa, desejo de experimentar
mudar a pratica pedagdgica, iniciativas para assegurar direitos dos
sujeitos do campo no semiarido. Enfim, gerar um efeito multiplica-
dor da acgdo de ler criticamente o mundo, e agir de forma critica e
criativa no mesmo. Assim, estamos convidando vocé, a juntar um
grupo na escola, no municipio para ler e discutir este material, e
planejar que passos poderiam ser dados na sua escola e no seu mu-
nicipio para construir a Educacdo do Campo e Contextualizada.

Boa leitura e discussao!






“Gente quer comer.
Gente quer ser feliz.
Gente quer respirar ar pelo nariz (...).
No coragdo da mata,
gente quer prosseguir.
Quer durar, quer crescer,
gente quer luzir (...).”

(Caetano Veloso, “Gente”)






O QUE E MOC?

Maria

do Socorro Silva
O Movimento de Organi-
zacdo Comunitaria — MOC nas-
ceu em 1967, a partir de um
trabalho social da Igreja Catéli-
Ca, que procurava se posicionar
contra a opressao e as desigual-
dades num periodo muito difi-
cil da histdria brasileira, a dita-
dura militar, no qual qualquer
forma de organizacdo social ou
comunitaria era duramente re-
primida. Naquele momento da
histdria, a igreja catdlica era um
dos poucos espacos que conse-
guia, com um trabalho de evan-
gelizacao, aglutinar pessoas nas
comunidades e pastorais. Isto
certamente possibilitou a or-
ganizacao inicial do MOC, bem
como a influéncia da doutrina
social crista e da teologia da li-
bertacdo na fundamentacdo de
sua acdo educativa inicial junto
as camadas populares do Se-

midrido baiano.
O MOC se tornou auto-
nomo da Igreja e em 1970, mas
manteve relagbes de parceria




com diferentes igrejas que atuam no trabalho comunitario com
agricultores/as. A sua atuagdo se expandiu gradativamente ao
longo dos anos envolvendo novas linhas de agao de formacao das
liderancgas sociais, de atuacdo na gestdo das politicas publicas, na
efetivacdo das a¢des de convivéncia com o semidrido, no trabalho
de comunicacdo e com as diferentes modulagdes dos sujeitos po-
pulares, tais como: dimensao de género, geracao e relagdes étnico-
-raciais. Durante este periodo, suas matrizes de referéncia também
vao se redimensionando com a incorpora¢ao da Educac¢ao Popular,
principalmente de base freireana, bem como fundamentos prove-
nientes do paradigma da convivéncia com o semidrido, da agroeco-
logia e da economia solidaria.

O trabalho com educagao popular, comunica¢dao e cultura,
com agricultores/as, sindicatos e organizag¢des sociais que atuavam
junto classe trabalhadora do sisal foi gradativamente levando a ins-
tituicdo a se aproximar, no final da década de 1990, com a educacao
escolar. A incorporacao nas agées do combate a violacdo dos direi-
tos das criancas e adolescentes, especialmente pela erradicacdo do
trabalho infantil, situa¢do usual, especialmente no trabalho do sisal,
aproximou a entidade do Programa de Erradicacdo do Trabalho In-
fantil — PETI, e consequentemente de pensar metodologias de tra-
balho junto ao publico infanto-juvenil, ampliando a agdo para além
dos sujeitos adultos do campo.

A experiéncia de trabalhar no PETI, mesmo ndo tendo se tor-
nado uma Politica Publica Nacional nos moldes do que se operou na
Bahia, teve como resultado a retirada do trabalho infantil de milha-
res de criangas, assim como o amadurecimento do debate e a emer-
géncia de questdes referentes ao universo da infancia do campo.
Por exemplo, com a atuagao no PETI - a causa da defesa dos direi-
tos de criangas e adolescentes tornou-se mais sistémica e, portan-
to, interdependente de outras a¢des na instituicdo. Dai o conjunto
de acbes que passam pela geracdo de renda, pelo acesso a terra,
a agua de qualidade, pela escolarizacao rural, pela mobilizacdo da



sociedade, pela comunicagao critica e comunitdria, pelo despertar
do gosto da leitura, etc. Mas também, por outro lado, vieram a tona
outros problemas: desnutricdo e inseguranca alimentar, violéncia
domeéstica e sexual, dificuldade de acesso a dgua de qualidade, bai-
xa escolarizacdo e qualificacdo de educadores/as, por exemplo.
Essas demandas foram suscitando novas frentes de atuacdo
envolvendo outros sujeitos: criangas, adolescentes, professores/as,
educadores/as sociais, e estimulando novas parcerias com 6rgaos
publicos (secretarias de educagdo, assisténcia social, agricultura,
etc..), com organismos internacionais (UNICEF, ICEP, etc), organiza-
¢Oes ndo governamentais e redes (SERTA, RESAB, Férum de Educa-
¢ao do Campo, etc..).
Quadro 01 — Programas com suas respectivas a¢des - MOC
PROGRAMAS DO MOC

PROGRAMA ACAO

Construcgdo de cisternas e agua para producdo e ca-
pacitagao da comunidade para gerenciamento de re-
cursos hidricos

Programa da Agua e
Seguranga Alimentar

Fortalecimento da
Agricultura  Familiar
no Semiarido

Assisténcia Técnica Rural, Crédito e Cooperativismo,
Agroindustria e Comercializagdo e Economia Solidaria

Assessoria e qualificagdo da imprensa, fortalecimento
Comunicagao da comunicagdo comunitaria e a educomunicagdo do
campo.

Formacdo continuada de professores/as, gestores/as,
coordenadores/as do Campo
Formacdo continuada de coordenadores/as e monito-

Ed do do C
ucagao do tampo res/as do PETI

Formacdo em leitura ludica Bau de Leitura

Programa de Género
Formagdo de jovens, liderangas das organizagdes de
mulheres, monitoramento de subprogramas do MOC.

Fonte: Site do MOC — www.moc.org.br sistematizado pela autora



AREA DE ATUACAO DO MOC

Segundo dados do IBGE* (2014) O Estado da Bahia, integrante
da regido Nordeste do Brasil, é constituido 417 municipios e ocupa
uma area de 567.295 km2, com uma popula¢do de 15.126.371 habi-
tantes. O territério baiano equivale a 6,64% do territério brasileiro e
7,5% da populagdo brasileira, possui a quinta maior area territorial e
o quarto maior contingente populacional dentre os estados do Brasil.

O Estado da Bahia é subdividido internamente de varias for-
mas, por meio de leis federais, estaduais e municipais. A subdivisao
gue nos interessa nessa pesquisa é a ideia de territdrio de identida-
de, que vem sendo adotada como uma nova modalidade de plane-
jamento do desenvolvimento das politicas publicas, inicialmente a
partir do governo federal, cuja politica foi coordenada pela Secre-
taria do Desenvolvimento Territorial — SDT, do Ministério do Desen-
volvimento Agrdrio, e assumida pelo Estado da Bahia a partir de
2005, que gradativamente foi realizando uma nova configuracdo do
espaco estadual, e da efetivacdo das politicas publicas.

Segundo entendimento do SEPLAN - Secretaria de Planeja-
mento do Estado da Bahia (2010), o territério é conceituado como
um espaco fisico, geograficamente definido, geralmente continuo,
caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o ambien-
te, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as instituicdes, e
uma populagdo com grupos sociais relativamente distintos, que se
relacionam interna e externamente por meio de processos especi-
ficos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam
identidade, coesdo social, cultural e territorial.

Para Santos (2003, p 96-97), o territdorio ndo é apenas o re-
sultado de superposi¢des de um conjunto de sistemas naturais e
conjunto de sistemas de coisas criadas pelos homens. O territério é

! Censo Populacional 2014. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(12 de julho de 2014). Pagina visitada em 29 de agosto de 2014.



19

o chdo e mais a populagao, isto é, uma identidade, o fato e o senti-
mento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério é a base
do trabalho, daresisténcia, das trocas materiais espirituais e da vida,
sobre as quais ele influi. Quando se fala em territério deve — se, pois
de logo, entender que estd se falando em territdrio usado, utilizado
por uma populacdo. Um faz o outro, ou seja, é uma relagdo onde as
pessoas fazem o territério e o territério faz as pessoas. Para analisar
a identidade como fator de coesdo do territério, busca-se através
de elementos enddgenos investigarem o que aglutina o territério
e o0 que determina o seu espaco, visto que o espaco analisado é
determinado pelo conjunto de elementos que o compdem e suas
relacdes, incluindo sociais, as instituicdes construidas e os valores
adotados em todo seu contexto.

Na Bahia, o Movimento de Organizacdao Comunitaria — MOC
atua na regido sisaleira pelos seguintes territérios e municipios:

Figura 01 — Territorios e municipios de atuacdao do MOC destacan-
do os que possuem atuagdo do CAT

Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansancdo, Conceigdo
04 — Territorio do Sisal BB Coité, Ichu, Itiuba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina,
Queimadas, Quijingue, Retirolandia, Santa Luz, Sdo
Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente.

15 - Territorio Bacia do Capela do Alto Alegre, Gavido, Nova Fatima, Pé de Serra,
Jacuipe Pintadas, Quixabeira, Riachdo do Jacuipe.

16 - Territdério Piemonte Capim Grosso, Jacobina, Ourolandia, Serrolandia e Varzea
da Diamantina Nova.

19 - Territdrio do Portal JFEen Cardoso, Agua Fria, Feira de Santana e Santa
do Sertdo Bdrbara




No mapa 1 podemos visualizar estes territérios em destaque
considerando a territorializacdo do Estado da Bahia.

Mapa 1 - Territorializagdo da Bahia com destaque para os territo-
rios de atua¢cdao do MOC

TerritorializacGo Rural da Bahia

PERNAMBUCO

L ALAGOAS

TOCANTING

GOIAS

oy
¢ cg”drs

01 - Irecé

02 - Velho Chico

03 - Chapada Diamantina

05 - Sul

06 - Baixo Sul
07 - Extremo Sul
08 - Itapetinga

09 - Vale do Jequiriga oy T
10 - Sertao do Sdao Eruncisco L
11 - Oeste Bahiano

12 - Bacia do Paramirim

13 - Sertao Produtive

14 - Piemonte do Paraguagu

17 - Semi-arido Mordeste ||

18 - Agreste de Alagoinhas /

Litoral Norte

20 - Vitoria da Conquista
21 - Recdncavo

22 - Jequié

23 - Bacia do Ric Corrente

D Municipios Pertencentes a Regido
Metropolitana de Salvador (RMS).

Limite dos Territérios

Fonte: Coordenacdo Estadval dos Territérios (CET).
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Aliniciativa demonstra a possibilidade de sociedade civil e poder
publico atuarem juntos na construcdo de uma politica de Educacao
de qualidade para o campo, contribuindo para o fortalecimento da
agricultura familiar e a construcdo do desenvolvimento sustentdvel.

Portanto, a multiplicagdo da proposta nas escolas e nos munici-
pios tem seus fundamentos na construgao coletiva do conhecimento,
no didlogo entre saberes, sujeitos e espacos pedagdgicos, a partir de
um coletivo multiplicador desta pratica educativa, o que passa tam-
bém pela sua universalizacdo enquanto uma politica publica.

PARA REFLETIR

Relina um grupo de professores (as), coordenadores (as) pe-
dagodgicos e outros interessados na temdtica e discutam sobre as
seguintes questoes:

No seu municipio existe
algum trabalho com Edu-
cacgdo Contextualizada
ou Educagdo do Campo?
Quem desenvolve?

Quais os programas do
governo federal acessado
pelo municipio? Que
acoes desenvolvem?

Oqueé \' % ! PR LS O conselho
Educacdo  Se Ve WAR (R municipal
Contextuali- W A estd
zada? <45 N y 4% . funcionando?

O territdrio tem inserido
o debate sobre Educagdo
do Campo? Como isto
poderia ser feito?

O Plano Municipal de
Educacdo trata sobre

Educagdao do Campo?






O QUE E O PROJETO CAT?

O Projeto CAT - Conhecer,
Analisar e Transformar a realidade
do Campo contribuindo para o de-
senvolvimento territorial sustenta-
vel, iniciado a partir de 1994, tem
suas raizes na pratica e na teoria da
Educacdo Popular. Essa pratica foi
sistematizada no trabalho educati-
vo do MOC e do SERTA com educa-
cdo escolar e ndo escolar junto as
populacdes do campo. Para isso a
parceria com a Universidade Esta-
dual de Feira de Santana-UEFS, a
Unicef, e mais recentemente com
o ICEP, foi fundamental para a am-
pliacio e o fortalecimento deste
trabalho. Assim a Educagao Contex-
tualizada se instituiu na acdo edu-
cativa do MOC, ndo somente como
uma metodologia educacional, mas
principalmente com uma articu-
lacdo politica com a Educacdo do
Campo, que tem contribuido para,

(...) um novo significado as prdticas sociais, (re)desenhando
a realidade que comecga a ser transformada a partir da agdo
mais conscientes das pessoas movidas pela inconformidade e
pelo desejo auténtico e tdo necessdrio a agdo educativa: o da
transformagdo (...) expandindo essa nova escola, essa nova
sociedade. (SOUZA e REIS; 2003; p. 31).

|\ J
R




Essa novidade da Proposta CAT
de trazer o estudo do campo no
semidrido como contelddo pe-
dagdgico, e os sujeitos sociais
em sua diversidade de produ-
¢do da vida, como protagonistas
da acdo educativa representa
0 novo da pratica pedagdgica
nas escolas da regido, e cons-
tréi uma teoria educacional que
contribui para o fortalecimento
do didlogo entre a Educacdo do
Campo e a Educac¢ao Contextua-
lizada no Semidrido, inclusive
como redes que se entrelagam.

Por isso, que as acdes do
CAT contribuiram junto com
outras entidades dos movimen-
tos sociais, para construgao do
Forum Estadual de Educacdo
do Campo (1998) e da RESAB —
Rede de Educacdo do Semiarido
Brasileiro (2000). Participou e
ajudou a construir, as duas Con-
feréncias Nacionais de Educagao
do Campo, bem como estraté-
gias de parcerias e cooperagdes
com instituicdes nacionais e in-
ternacionais que atuam na area
do desenvolvimento sustentavel
e da Educagdo Contextualizada
para apoio ao trabalho desen-
volvido junto as redes publicas



municipais. O Projeto CAT possui principios e fundamentos que
orientam sua pratica pedagdgica em sala de aula, a seguir pontua-
remos alguns deles:

Contexto do semiarido como ponto
de partida e chegada do conhecimento

O Projeto CAT tem como pressuposto que a construc¢ao do co-
nhecimento se faz a partir da concretude da vida social e das vivén-
cias dos/as educandos/as. Adotando a pesquisa e o questionamen-
to sistemdtico, como estratégia para o trabalho, pois, revisita, sem
cessar, uma ideia posta por PAULO FREIRE (2008 p. 70-71):

Partir do saber que os educandos tenham ndo significa
ficar girando em torno deste saber. Partir significa pér-se a
caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e ndo ficar,
permanecer. (...) Partir do ‘saber de experiéncia feito’ para
superd-lo ndo é ficar nele.

Se a pratica é o ponto de partida para a construcdo de novos
saberes, se a pratica “determina o horizonte do desenvolvimento e
progresso do conhecimento” (VAZQUEZ, 1977, p. 215), porque se
debruca sobre o objeto do saber em situagao, ou seja, inserido nos
contextos sociais, culturais, historicos, econdmicos e educacionais.

A centralidade dos sujeitos e do contexto como sendo o pon-
to de partida da escola, que rompe as narrativas universalistas e
homogeneizadoras da escola, e traz para o cotidiano escolar a di-
namica da unidade e da diversidade na producdo do conhecimento,
portanto, na descolonizagdo do curriculo.



“

. 0 CAT deu vida as escolas do campo, na formagdo dos
professores, inclusdo das familias e a integragéo da escola
e familia... o CAT ajuda na mudanga para dar sentido e
significado as escolas, inclusive no processo de transformagdo
da escola e da comunidade... os professores em particular
tem uma relagdo muito positiva e de reconhecimento por
parte deles na melhoria do processo educacional”

(fala de Secretaria de Educagdo)

A contextualizagdo como um fundamento para a ressignifica-
¢cdo dos saberes e valores das pessoas é requisito para o entendi-
mento da Educagdo, como processo de formagdo e humanizagao
do ser humano, a medida que aprendem a viver, ler e intervir na
sua realidade, assim, segundo Reis (2010, p. 115), sair do lugar que
antes se encontravam, ou seja,

E ndo é sair do seu lugar por meio da migragdo, é sair do
seu lugar no que se refere a construgdo de um conhecimento
que lhes permita intervir no mundo em que se vive por
meio da compreensdo e da articulagéo dos conhecimentos
e saberes diversos na concepgdo do mundo. Ou seja, é um
deslocamento no campo do alargamento das ideias, da
maneira de ser e estar no seu mundo. E essa condi¢do que a
educagdo precisa criar.

O CAT procura, a partir de um itinerario educativo, estimular
o didlogo entre os saberes dos sujeitos (estudantes, familias, co-
munidade) com os conhecimentos produzidos pelas areas de co-
nhecimento, na perspectiva de situar esses sujeitos no seu contexto
historico (social, ambiental, produtivo, organizacional), ampliando
seus conhecimentos, suas acdes, suas capacidades de identificar as
problematicas de sua realidade e construir solucdes apropriadas de
melhoria das condi¢des de vida. Conforme identificamos nos depoi-
mentos:



“

. O aluno ganha com a metodologia contextualizada
garante maior insercdo desse aluno tanto nas comunidades
como no ambiente escolar... o aluno é sujeito ativo do processo
de aprendizagem, jd os pais a medida que participam das
devolutivas tem a maior clareza do que é que seu filho estd
aprendendo e esse conhecimento ndo é algo que termina no
aluno, ele é estendido as familias no partilhamento com os
pais gera possibilidade de transformacgdo nas familias..”

(fala de secretaria de educagdo)

“.. conhecendo a realidade de cada aluno passei a trabalhar
de forma contextualizada e direcionada, mudou a forma de
ensinar, antes ddvamos os contetdos prontos para a crianga,
agora construimos juntos o aprendizado”.

(Fala de professora do CAT)

Isso gera na proposta um didlogo proficuo entre a contextua-
lizacdo e a Educacdo do Campo, ao trazer os sujeitos protagonizan-
do o processo de construgao do conhecimento. Assim, a Educagdo
do Campo como um conceito contemporaneo se coloca dentro das
contradi¢des da sociedade capitalista brasileira. Emerge,

Protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas
organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educagdo
desde os interesses sociais das comunidades camponesas.
Objetivo e sujeitos remetem as questdes do trabalho, da
cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses
e ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre
I6gicas de agricultura que tém implicagbes no projeto de
pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de
educagdo e de formagdo humana. (CALDART, 2011, p.259).



Por isto, a concepc¢do e a
pratica da Educacdo do Campo se
expressam em diferentes dimen-
soes e espacos pedagdgicos esco-
lares e nao escolares articulados
diretamente com os processos de
lutas e mobilizagdes das popula-
c0es do campo por terra, agua,
preservacdao dos biomas, sobera-
nia alimentar e politicas sociais de
saude, educac¢do, moradia, trans-
porte e lazer.

Construgao coletiva do
conhecimento: saber,
pensar, sentir, agir

O conhecimento como uma
construcdo coletiva mediada dia-
logicamente deve articular os
saberes sociais com os conheci-
mentos socialmente construidos
e sistematizados pelas areas de
conhecimento. Faz-se necessario
propor aos sujeitos o desafio de
cultivar uma postura dialégica e
critica diante do mundo, que os
facam ter compromisso em assu-
mir-se enquanto seres epistemo-
logicamente curiosos diante dos
fatos, realidades e fenémenos que
constituem seu préprio mundo.



De um modo geral sdo qua-
tro as dimensdes do processo de
aprendizagem na perspectiva
freireana que buscamos consi-
derar para olhar que mudangas
ocorreram na qualidade da edu-
cagao com a implementagao do
Projeto CAT:

Dimensdao do conheci-
mento: como garantir a apro-
priagdo pelo ser humano no
conhecimento construido his-
toricamente pela humanidade.
Implica discutir a relevancia dos
conteudos curriculares, sua re-
lacdo com os processos produti-
vos e as relagdes entre teoria e
pratica, na compreensao do co-
nhecimento cientifico. Conforme
nos coloca Freire (1987, p.35), o
conhecimento se articula com
a vida, como ato cognoscente
do sujeito, ao se auto perceber
como sujeito no mundo em que
se encontra, por isso, capaz de
intervir e transformar o mesmo.

Dimensdo estética: re-
lacionada com os estimulos a
criatividade, as emocdes e afe-
tos, em uma dinamica na qual o
sujeito percebe o objeto e o re-
significa. Dimens3do que encon-
tramos presente na pratica e nas




falas dos egressos, estudantes,
docentes e gestores das escolas
que trabalham com o Projeto CAT.
A autonomia e a criatividade dos
estudantes e das escolas trazem
um diferencial significativo entre
estas escolas e outras que nao
adotam tal perspectiva.

Dimensdao ambiental: en-
volve um olhar sistémico sobre a
relacdo do ser humano como ser
da natureza e social, pelo seu per-
tencimento a espago, um bioma,
na convivéncia com o territério na
busca de estratégias e vivéncias
sustentaveis. Para Paulo Freire, o
ambiente concreto e cotidiano dos
educandos/as, tanto local como
global, precisa ser visto como um
conjunto de relagbes histdricas,
nas quais o tecido social (econ6-
mico, politico, cultural, ético, tec-
nolégico) e a teia do mundo natu-
ral (agroecossistemas) interagem
de forma dinamica.

Dimensdao dos relaciona-
mentos humanos: o reconheci-
mento das diversidades humanas,
se expressa numa ética da huma-
nizacdo do ser humano, que se
concretiza numa pratica educativa
antirracista, antissexista e contra
qualquer tipo de discriminagao.



Isso pressupde um fortalecimento da participacdo, da autonomia,
do didlogo entre os saberes, as organizacdes sociais, a escola e a fa-
milia e, portanto, um fortalecimento de uma gestao escolar demo-
cratica com o conjunto da comunidade escolar (estudantes, educa-
dores/as, gestores/as, pais e mdes) e com a comunidade no entorno
(organizacgdes sociais, poder publico, instituicdes sociais).

Curriculo integrado:
o semiarido como conteudo pedagdgico

O curriculo integrado busca contemplar os conhecimentos
universais produzidos pela atividade humana e acumulados pelas
diferentes dreas cientificas e sua contextualiza¢do a partir do cotidi-
ano dos educandos/as, do seu contexto social, geografico, econémi-
co, politico, as rela¢des sociais e culturais que sdo vivenciados coti-
dianamente pelas pessoas.

A produc¢do de conhecimentos para a construcdao de um de-
senvolvimento sustentavel na regido semiarida estrutura o curricu-
lo no CAT, nao se limitando apenas a dimensdo pedagdgica, pois,

Os problemas do semidrido ndo sdo gerados pela natureza,
mas pelas politicas que tém sido dirigidas ao semidrido e
que aumentam a concentrag@o de riquezas para uns poucos,
mantendo a maioria esmagadora da populagdo & margem
do desenvolvimento e com seus direitos desrespeitados.
BAPTISTA (2011).

Assim, a integragdo dos conhecimentos busca ndo somente a
melhoria da aprendizagem das criancas e adolescentes do campo,
mais também pensar de forma critica a func¢do social da escola neste
contexto, o seu papel na participacdo ativa dos/as educando/as na
elaboragdo das proprias estratégias de aprendizagem e das trocas
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entre eles e na interacdo e intervencdo critica no contexto social.
Entender o contexto social do ensino também significara pen-

sar e fazer o espaco da escola com politicas libertadoras, inclusive, no

gue se refere ao Semiarido, conforme coloca Malvezzi (2007, p.09),

A

“o0 semidrido ndo é sé clima, vegetagdo, solo, sol ou dgua.
E povo, musica, festa, arte, religido, politica, histdria. E
processo social”.

|\ J
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A partir desta reférencia seleciona-se os temas geradores or-
ganizadores das fichas pedagdgicas a serem trabalhadas no plane-
jamento.

Desta forma a referéncia para o trabalho torna-se o curricu-
lo integrado numa perspectiva popular a partir da contribuicao de
Paulo Freire.

Arte e Cultura como norteadores da pratica pedagogica

Os saberes e as praticas sdo acdes culturais relacionadas a
forma de conceber, compreender, difundir e intervir numa dada
realidade socioambiental. Uma das formas que temos de fazer isto
é exatamente rompendo com o paradigma hegemonico sobre o
campo e 0 camponés como o espaco da auséncia, dos inexistentes,
inferiorizados e atrasados, para lancar outros e novos olhares sobre
esta realidade.



A crianga e adolescente do campo precisam sentirem-se ca-
pazes de produzir algo, para valorizar a cultura de sua comunidade
e lutar contra a desigualdade social, e principalmente que possa re-
fletir sobre como os seres humanos vao produzindo o espaco geo-
grafico e alterando a natureza enquanto produzem cultura material
e imaterial.

A construcdo de espacos pedagdgicos distintos na escola, com
a participacdo de estudantes, familias, organizacdes, garantindo as-
sim que a instituicdo educativa realize um encontro e didlogo de
saberes das dreas de conhecimento e os provenientes da sabedoria
popular, e que constituem suas expressdes e manifestagdes cultu-
rais, e seu modo de vida.

A escola compreende que, enquanto elaboram suas explica-
cOes sobre o mundo e as pessoas, os alunos também constroem sua
identidade. Nesse processo, é essencial a preservacdo da cultura
camponesa pela memdria, baseada em vivéncias e reflexdes.

A cultura pode ser percebida nas formas como um grupo
transforma a natureza para produzir as coisas necessarias para a
sua sobrevivéncia, da necessidade de fortalecer uma ruralidade
pautada pela agricultura familiar/camponesa se contrapde ao dis-
curso hegemodnico da modernizag¢do pela urbanizagdo e pelo agro-
negaocio.

Agronegdcio é uma palavra nova, da década de 1990. E
também uma construgdo ideoldgica para tentar mudar
a imagem latifundista da agricultura capitalista. Procura
representar a imagem da produtividade, da modernizagdo,
da geracdo de riquezas para o pais, a partir da exportagdo e
geragdo de commodities.



Gestdao democratica e compartilhada entre os
diferentes sujeitos que compoe a comunidade escolar

Um dos fundamentos do CAT é a participacdo, a gestdo demo-
cratica da escola, da sala de aula, das politicas sociais destinadas ao
campo e aos seus sujeitos, no sentido de que a Escola sozinha ndo
transforma o contexto, por isto, precisa vim articulada a um projeto
de desenvolvimento sustentavel que busque superar as desigualda-
des sociais, e o isolamento da escola do mundo, por isto, na propos-
ta é fundamental, a participacao, o trabalho coletivo e a interacado
com a familia, a comunidade e as organizac¢des sociais.

A escola deve ser o lugar no qual aqueles que a fazem,
que sdo seus alunos, familiares, professores/as, gestores/
as, funciondrios/as, além da comunidade em seu entorno,
estejam sempre em didlogo.

“.. com os pais e com as crian¢as fazemos encaminhamento
de resolugdo de problemas para a comunidade. A comuni-
dade passa a conhecer os problemas coletivos e lutam pela
resolugdo destes”

(Fala de professora do CAT)

Segundo Silva (2009), a escola, como instituicdo social edu-
cativa, assume uma func¢ao de formacado do cidadao para participar
da sociedade, da construcdo de um projeto politico-pedagdgico das
Escolas do Campo, desenvolvendo e estimulando as potencialida-
des do/a educando/a e de sua familia, que passam a assumir uma
condicdo de participe do desenvolvimento da escola, de diferentes
formas: presenca individual no acompanhamento dos/as filhos/as e
presenca coletiva, envolvendo-se nas discussdes da escola, de aulas
de campo, de conselhos e comissdes, etc.



Marco juridico da Educacao do Campo

Essa concepcao da Educacdao do Campo encontrou ressonan-
cia no marco legislativo da LDB — Leis de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo, n? 9.394/96, que determina em seu art. 19:

A Educagéo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movi-
mentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas mani-
festagées culturais.

Ou seja, a LDB afirma que os individuos podem ser educados
e se tornar cidaddos e cidadas na vida em familia, no trabalho, na
escola, nas organizagdes sociais, por meio de sua cultura, etc. Reco-
nhece, assim, que a escola e os espacos extraescolares sdo um chao
de aprendizagem para o exercicio da cidadania, como também a
especificidade dos espacos e territérios rurais e a diversidade dos
seus sujeitos, ao colocar em seu artigo 28, que:

Na oferta de educag¢do bdsica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagcées necessdrias
a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I. Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il. Organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do ca-
lenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condigées cli-
madticas.

Ill. Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.
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Respaldados por este artigo, os movimentos sociais do cam-
po construiram um espaco de didlogo e mobilizacdo no Conselho
Nacional de Educagdo para formulagdo de um marco juridico para
as politicas educacionais do campo, que foram normatizando e de-
finindo questGes centrais para a implementacao das politicas das
Escolas do Campo, e que sdo referéncias importantes para a acao
do CAT nos municipios. Vejamos,

Figura 2 — Marco Juridico da Educa¢ao do Campo com suas princi-
pais defini¢goes

Definigdo de escola
do campo, de

Povos do Campo,
financiamento,
nucleacdo formacao

Definicdo de Educacdo
do Campo, curriculo,
funcionameno,
oranizagdo do
trabalho

Identidade da
escola, tempo,
espacgo, gestao e
formacéo.

Fonte: Sistematizado pela autora

Essa legislacdo, dentre outras questdes, explicita o conceito

da Educag¢do do Campo, como:
AL

)

A Educagéo do Campo compreende a Educagdo Bdsica em
suas etapas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, En-
sino Médio e Educagdo Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagbes rurais em suas mais variadas formas de pro-
dugdo da vida - agricultores familiares, extrativistas, pesca-
dores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
Reforma Agrdria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.
(CNE, 2008)

J
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Essa é a base legal para a
implantacdo do CAT nos munici-
pios, afirmando a construcdo das
identidades dos sujeitos, num de-
terminado tempo e espago, numa
perspectiva de outro projeto de
desenvolvimento com sustentabi-
lidade no semidrido e no campo.
Por isso, que na proposta do CAT os
sujeitos, suas organizagcles, as co-
munidades do semidrido tornam-
-se protagonistas do trabalho edu-
cativo e a realidade local, contetdo
pedagdgico importante para o es-
tudo na escola. Assim, a Educac¢ao
precisa ser entendida como maior
gue a escola, pois estd presente no
trabalho, na familia, na cultura, nas
organizag0es sociais, etc. Embora a
escola seja importante, ela é ape-
nas um dos tempos e espacgos da
formacdo humana.

As diretrizes operacionais da
Educacdo do Campo define tam-
bém o papel do poder publico ao
colocar que:
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Art. 32 O Poder Publico, considerando a magnitude da im-
portdncia da educagdo escolar para o exercicio da cidadania
plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma
tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o
didlogo entre todos, independente de sua inser¢éio em dreas
urbanas ou rurais, deverd garantir a universalizagdo do aces-
so da populagdo do campo a Educagdo Bdsica e a Educagdo
Profissional de Nivel Técnico.
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Art.62 O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabi-
lidades com o atendimento escolar e a luz da diretriz legal do
regime de colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, proporcionara Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para
aqueles que ndo o concluiram na idade prevista, cabendo em
especial aos Estados garantir as condigbes necessdrias para
0 acesso ao Ensino Médio e a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico.
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Essa oferta devera observar o que esta posto na resolugao
complementar

AL

Art. 32 A Educagdio Infantil e os anos iniciais do Ensino Funda-
mental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades
rurais, evitando-se os processos de nucleagdo de escolas e de
deslocamento das criancgas.

|\ J
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§ 19 Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcio-
nalmente, poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com
deslocamento intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas
estaduais e municipais estabelecer o tempo mdximo dos alu-
nos em deslocamento a partir de suas realidades.

§ 29 Em nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma
turma criangas de Educacgdo Infantil com criangas do Ensino
Fundamental.

|\ J

PARA REFLETIR

O plano municipal

contempla metas da
Educagdo do Campo?

Foi incluido no PAR
acoes especificas para
as escolas do campo?
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A METODOLOGIA DO CAT:
CONHECER, ANALISAR E TRANSFORMAR

A metodologia, apoiada em Paulo Freire, é desenvolvida com
base no trindmio “Conhecer, Analisar e Transformar”, que parte da
realidade do entorno das criancas e adolescentes, reflete, produz e
sistematiza conhecimentos na sala para buscar, com a familia, a co-
munidade e as organizacdes sociais, formas de transforma-la. Assim
a propria palavra expressa:

PRATICA Sl % TEORIA S 1'% PRATICA

m ANALISAR TRANSFORMAR




Para isso, possuem o instrumento da ficha pedagédgica, que
tem como finalidade orientar o processo de planejamento do tra-
balho pedagdgico. As fichas detalham as quatro etapas do itinerario
pedagdgico: a pesquisa da realidade, a andlise e o desdobramento
dos conteudos, a devolucdo para a acao e a avaliagao. Podemos per-
ceber este processo nos depoimentos abaixo:

“O CAT foi muito importante, pois tive muitos conhecimentos
sobre a vida do campo. A professora passava um questiond-
rio para a gente pesquisar na familia e na comunidade sobre
agricultura, plantagdo. Com as respostas a gente levava para
a escola e utilizava na sala com desenhos, textos, depois, co-
locava num painel, na prépria sala, com as respostas de toda
a turma. Fizemos trabalhos na comunidade sobre a cultura
local e aprendemos sobre samba de roda, reza de sete meni-
nos, festa de futebol, a partir disso criamos versos e parddias
que foram apresentados na cidade e no campo”

(fala de egresso do CAT)

O “Didlogo”, uma das categorias mais importantes em Freire,
pois dela decorrem as demais, representa para a Educacdo Popular
o alicerce para uma pedagogia libertadora e transformadora. Nes-
ta perspectiva, o didlogo pressupde o estabelecimento de relacées
horizontais, em que as praticas sociais e educativas se dao a partir
da compreensao de que ndo ha saber maior ou menor, mas saberes
diferentes e que todos/as tém sabedoria.

A metodologia do CAT tem como finalidade o desenvolvi-
mento de uma pratica pedagdgica voltada para a pratica social, isso
pressupbe novas formas de produzir e distribuir o conhecimento,
orientando para novas formas de compreender e atuar no mundo.
Assim, a escolarizacdo ndo esta voltada apenas para inserir as pes-
soas no mercado de trabalho, mais, principalmente para ler, enten-
der, intervir no mundo onde se situa.
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Itinerario pedagdgico da metodologia.

Assim como outras praticas educativas da Educacdo do Cam-
po, o CAT possui um caminho para construgao do conhecimento.
Poderiamos ilustrar o itinerario pedagdgico vivenciado na escola a
partir do seguinte grafico.

Figura 3 - Itinerario Pedagogico da metodologia CAT

Fonte: Silva, 2009.

A construgao do projeto pedagdgico das escolas para viven-
ciar este itinerario pressupde dois principios fundamentais: a pes-
quisa a¢éo como ponto de partida para o trabalho com os conteu-
dos em sala de aula e a devolugdao como forma de socializa¢cdo dos
conhecimentos, intervengdo na realidade, a partir da articulagao
das familias e das organiza¢des sociais do campo.

TRANSFORMAR

intervencédo na
realidade

socializagao dos

conhecimentos



O trabalho com os conteudos em sala de aula é orientado
a partir de um instrumento metodolégico denominado de Ficha
Pedagdgica, que é construida coletivamente com educadores/as
que selecionam uma tematica/problematica a ser pesquisada com
os educandos(as), analisando e inserindo contetdos curriculares, a
partir de diferentes subtemas organizados em cada bimestre. O iti-
nerdrio pedagdgico sistematizado na ficha pedagdgica inicia-se com
a escolha do “tema gerador”, relacionado as problematicas da reali-
dade, tais como: agricultura familiar, manejo da 4gua e convivéncia
com o semiarido, saude na comunidade, etc.. Gerador porque “...)
contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos te-
mas (eixos temdticos e subtemas) que, por sua vez, provocam novas
tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE, 1987, p.124), gera pro-
blematizacdo (questdes desafiadoras postas pela pratica social), du-
vidas, discussdes e questionamentos dos conhecimentos e da reali-
dade que se faz necessdrio dominar. Estes assuntos da realidade, ao
se interligarem em uma rede de subtemas, apontam interdiscipli-
narmente para a busca de uma maior totalidade e aprofundamento
da tematica.

Ap0s a definicdo do tema gerador, e com orientac¢do do/a Pro-
fessor/a, as criancas pesquisam elementos dessa realidade com as
familias e comunidade. As informacdes trazidas, individualmente,
pelas criangas serdo socializadas e registradas em classe, marcando
o inicio da produgao coletiva do conhecimento. De fato, até esse
momento, as informacgdes existentes eram particulares de cada
crianca e familia. O/a professor/a ajuda a fazer a sintese das respos-
tas e socializar com os demais, isso € o momento do CONHECER.

Apds a pesquisa, as criangas trazem os dados coletados e o
professor/a, com a participacdo das criangas, vdo sistematizando
os dados, utilizando diferentes géneros textuais: graficos, tabelas,
quadros, etc. A leitura e problematizacdao dos dados vao se arti-
culando com os contelddos provenientes das diferentes dreas de
conhecimento, como por exemplo, sua origem histdrica, o espaco



geografico no qual se constitui as comparagées das quantidades:
subtraindo, multiplicando, somando, etc. A expressao oral, a pro-
ducdo escrita, o texto ndo verbal sdo trabalhados de forma a esti-
mular a criatividade, a criticidade e o fortalecimento da identidade
camponesa dos sujeitos e de suas familias. E o ANALISAR, no qual
a interdisciplinaridade torna-se central na organizagao curricular,
para aprofundamento dos conteudos das diferentes dreas de co-
nhecimentos.

Por exemplo, a tematica agricultura familiar e alimentacgao
pode gerar o estudo das operacdes, a partir dos produtos produzi-
dos pelas familias, comparacdes de peso, tamanho, cores, texturas,
etc.; (raciocinio légico matematico); leitura oral e escrita de todas
estas informagdes, textos informativos sobre a agricultura e alimen-
tos saudaveis, trabalho com musica, expressao corporal e pintura
(linguagem e artes); trabalhar elementos de alimentacdo saudavel,
agua que é necessaria para producdo e para vida humana.

E possivel neste momento, também, se construir uma horta
escolar, chamar alguém da comunidade que pode ajudar; organiza-
¢do de hortas com ervas medicinas, verduras; estudar as caracteris-
ticas de cada tipo de planta; os cuidados para o desenvolvimento




de cada tipo de planta, etc. (Ciéncias e saude) o solo apropriado
para cada tipo de plantio, clima, relevo, a caatinga, sua fauna e flo-
ra; Tipos de vegetacao, relacionando-os com os da pesquisa e com
0s conhecimentos universais sistematizados, trazendo elementos
de cuidado com o meio ambiente, com orientagdes e cuidado com
solo, com os animais, desenvolvendo aqui valores humanos de so-
lidariedade e cooperagdo. Trazer uma pessoa da comunidade que
mais planta, para explicar todo o ciclo do plantio até a colheita, as
estagbes do ano, etc. (Historia e cultura): levantamento de semen-
tes e plantas existentes na comunidade, os festejos, na época da
colheita ontem e hoje, trazer pessoas idosas que contam histdrias
e suas experiéncias de plantio para sala de aula, cantigas da época
da colheita, etc.

A construgao de um curriculo significativo e contextualizado,
no qual as tematicas de estudos possam ser suscitadas, a partir das
problematicas do semiarido e do campo, e cujo itinerdrio pedago-
gico tenha como ponto de partida a pesquisa-a¢do, envolvendo
criancas, professores e familias torna-se ponto de partida para a
construcdao do conhecimento em sala de aula, seu aprofundamen-
to e sistematizacdo, a partir da integracdo das diferentes areas de
conhecimento e sua socializacdo com as familias e a comunidade, a
partir das devolucdes coletivas.

O momento da devolugdo no itinerario pedagdgico do CAT
tem como finalidade estimular o surgimento de processos organiza-
tivos e autbnomos nas comunidades, de forma que os conhecimen-
tos construidos na escola possam subsidiar o plano de intervencao
dos sujeitos e dos coletivos: como por exemplo, construgdo de hor-
ta na escola e nas propriedades das familias, diversificacdao dos pro-
dutos na merenda escolar, estimulo a praticas de reflorestamento
de plantas em extingao.

A partir da devolugao, ¢ o momento do TRANSFORMAR a
realidade, debatendo-se com a comunidade soluc¢des para os pro-
blemas detectados pela pesquisa realizada no momento do CONHE-



CER, ou seja, buscar uma intervenc¢do, uma atuacao coletiva, através
de encaminhamentos concretos para a resolucdo das problematicas
identificadas e analisadas, com o objetivo de gerar um novo com-
portamento na comunidade, uma luta por um direito social, uma
melhoria na qualidade de vida, o desenvolvimento de uma tecnolo-
gia social de convivéncia, dentre tantas outras intervencfes que ao
longo destes anos foram sendo desenvolvidas.

Portanto, o processo de reproducdo social dos sujeitos do
campo e de suas familias, seu trabalho e cultura ndo podem ser
restritos a uma visao de educacdo que se reduz a escolarizar os sa-
beres. Os conhecimentos que sdo construidos em sala de aula nao
tém um fim em si mesmo, por seu carater politico-pedagdgico, tor-
nam-se mediadores das transformagdes sociais e dos sujeitos, pos-
sibilitando sua intervencdo na realidade.

A avaliacdo é um momento do itinerario e ao mesmo tem-
po um processo no qual o AVALIAR envolve o desenvolvimento e a
aprendizagem dos educandos/as, o trabalho dos/as educadores/as,
a participacdo das familias e dos gestores na escola, enfim a ideia
da efetividade da escola precisava colocar o foco ndo apenas no de-
sempenho dos estudantes, mas sobre os resultados sociais, afetivos
e cognitivos que identificamos na proposta.

Essa questdo precisa ser vista a partir de um olhar formati-
vo-regulador da avaliagdo, conforme nos coloca SILVA (2012, p. 7),

O que caracteriza epistemologicamente a Avaliagéo Educa-
cional, tendo como objeto a politica publica e sendo a prépria
politica publica, é ser formativa e reguladora. Formativa por
ter um cardter educativo, por visar contribuir nos processos
de melhoria da qualidade das prdticas educativas institucio-
nais. Reguladora porque visam sempre mudangas, avaliar
pressupde transformagdes, por isso subsidia ajustes nas po-
liticas educacionais.
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Assim, a perspectiva da avaliagdo como uma dimensao for-
mativa e processual, gera no grupo uma reflexao sobre os objetivos
pedagdgicos da avaliacdo, e como a avaliacdo deveria mediar o pla-
nejamento do trabalho docente e das aprendizagens nas escolas.

PARA REFLETIR:

A familia participa na

sua escola? De que
atividades?

Que instrumentos vocé
utiliza para avaliar?
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QUAIS OS PASSOS PARA ]
IMPLANTACAO DO CAT NA REDE PUBLICA

Uma primeira acao a ser desencadeada para implantacdo do
CAT num municipio é a manifestacao do gestor publico — prefeito
(a) e/ou Secretaria de Educac¢do que deseja construir uma Propos-
ta Pedagdgica Contextualizada para seu municipio, para se adequar
ao marco juridico atual e ao debate de uma Educacdo publica de
qualidade. A partir dai se desencadeia o ciclo de implantagdo da
proposta com diferentes momentos e envolvimento de diferentes
atores sociais do municipio. Vejamos o grafico abaixo:

Grafico 4 — Fase de Implantacdao do CAT no municipio

I
\]

Fonte: sistematizado pela autora.

a) Reunides de articulagdo e sensibilizagdo: conversa da equipe
do MOC e da Universidade com gestores, professoras/es, dire-
tores/as de escolas, dirigentes e liderangas dos movimentos so-



ciais do campo no territério
falando sobre o trabalho e
articulando para a oficina
de sensibilizacdo para co-
nhecimento da Proposta do
CAT.

Oficinas de sensibilizagcao
com atores: realizagdo de
oficinas com todos os sujei-
tos e organizagbes articu-
lados na mobilizacdo para
uma discussdo geral sobre o
Projeto CAT: histdrico, obje-
tivos, fundamentos e princi-
pios, metodologia, requi-
sitos necessarios para sua
implementacdo nas escolas
do campo.

Adesao a proposta: assi-
natura de termo de com-
promisso entre o MOC,
UEFS e o gestor municipal,
firmando compromisso
na realizacdo do trabalho.

Constituicdo da equipe
local: escolha entre os/as
docentes que vao assumir
a funcdo de coordenado-
res pedagdégicos com a res-
ponsabilidade e o papel de



f)

g)

h)

acompanhamento do trabalho nas escolas, dos planejamentos,
multiplicacdo da formagcdo com professores/as, coordenagdo
das a¢Oes na secretaria de educagao e na relagao direta com a
equipe do MOC para monitoramento, avaliacdo e planejamento
do trabalho.

Formacgao inicial da equipe: primeiro encontro de formacgao
com os/as coordenadores/as pedagodgicos e professoras/es
para discussdao da metodologia do CAT e seus fundamentos.

Elaboracdo da Ficha Pedagodgica: a primeira ficha peda-
gbégica é elaborada pela equipe do MOC, da Universida-
de e as coordenadoras pedagdgicas. Contato com este ins-
trumento pedagégico, seu papel e uso em sala de aula.

Escolha do coordenador pedagdgico: ¢é sujeito importante
para a implementacdo da proposta nos municipios, sua es-
colha se da entre e os/as professores/as que fazem adesdo a
proposta, que se destaca pela pratica em sala de aula. Assu-
mem uma fun¢do mediadora, no sentido de revelar/desve-
lar o significado da proposta curricular do CAT, com os outros
colegas, assumindo o papel de coordena¢do nos municipios.

Mudangas na gestao: constituicdo da equipe de coordenacdo
das escolas do campo nas secretarias; organizagao do acompa-
nhamento as escolas por nucleos; formagao dos/as professores/
as e diretores/as; planejamento sistematico.

Dados estes passos a proposta comega a ser implementada

nas escolas, e inicia-se o ciclo da Implementacdo nos municipios,
conforme nos mostra o grafico:
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PROCESSO DE IMPLEMENTAGCAO DA PROPOSTA NOS MUNICIPIOS
E NAS ESCOLAS

a) Formagao inicial e continuada dos professores/as: Essa é uma
acao fundamental para a implementacdo da proposta CAT nos
municipios — elaboracdo de uma formacdo sistematica, conti-
nua e permanente, envolvendo diferentes estratégias desde o
estimulo a formacao inicial em universidades da regido, como a
realizacdo de cursos, seminadrios, oficinas, intercambios, visitas,
encontros de avaliacdo e planejamento da pratica. A formacao
articulada como o acompanhamento e monitoramento pelos
coordenadores pedagdgicos e equipe do MOC, é o que assegura
uma formacao sdlida e contextualizada para os docentes e ges-
tores/as, bem como uma pratica consistente na proposta. Esse
tipo de atividade exige um posicionamento por parte dos mu-
nicipios, no que se refere a sua sustentacdo financeira, entre-
tanto, do que verificamos nos orcamentos municipais, é plena-



b)

d)

mente possivel isto ocorrer, porque todos contemplam rubricas
para formacdo e assessoria. Nos municipios que ja vivenciam a
proposta identificamos um quadro profissional qualificado, no
qual 57,6% dos docentes do campo possuem curso superior de
licenciatura, 39,4% ja possuem especializagdo e 42,4% tém ma-
gistério de nivel médio.

Oficinas pedagodgicas de planejamentos e producdao de mate-
riais didaticos: periodicamente sdo realizadas oficinas para dis-
cussao dos temas, elaboracdo das fichas pedagdgicas e produ-
¢do de materiais didaticos especificos para o trabalho em sala
de aula.

Acompanhamento e monitoramento: com visitas as Secretarias
de Educagdo para avaliagao, troca de informagdes e ajustes ne-
cessarios ao trabalho, reunides com coordenadores/as pedago-
gicos para socializagao do trabalho, visitas as escolas para acom-
panhamento de atividades, como por exemplo, os momentos
de devolugao.

Encontros de avaliacdao e planejamento: realizadas periodica-
mente estas reunides tem como finalidade avaliar o trabalho
desenvolvido, identificar os avancgos e as fragilidades no traba-
Iho, replanejar as estratégias e atividades. A proposta, além
de avaliar os conteldos, também avalia o processo de ensino
vivenciado com a familia e a escola: a motivacdo e sensibiliza-
¢do da comunidade para envolvimento com as etapas do iti-
nerdrio, o envolvimento nas aulas de campo, a devolucdo das
informacgdes na comunidade, a organiza¢dao e desempenho das
equipes de trabalho. A avaliacdo das metodologias e dinamicas
utilizadas durante o trabalho tem como finalidade refletir so-
bre as formas de organizacdo do trabalho escolar, as técnicas e
instrumentos utilizados durantes o processo, as dificuldades e
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facilidades sentidas pelos sujeitos no seu desenvolvimento, e as
sugestdes para superacado dessas dificuldades.

Apds conhecer os passos da implantacdo e implementacdo do
CAT vamos discutir com os/as colegas a questao do box abaixo.

PARA REFLETIR



FRUTOS COLHIDOS: RESULTADOS NO CONTEXTO,
NA ESCOLA E NOS SUIJEITOS

Durante a pesquisa a equipe identificou diferentes resultados
atribuidos a Proposta CAT nos municipios. Estes resultados se ex-
pressam em varias dimensdes do trabalho, desde o contexto social
mais amplo aos resultados na sala de aula, seja na pratica docente,
seja na aprendizagem dos educandos/as. Vejamos:

1. Contexto socioecondmico

v" Aplicacdo da Lei N2 11.947, de 16 de junho de 2009, da qual
resultou na valorizacdo da agricultura familiar, pois os muni-
cipios comegaram a comprar esses produtos diretamente das
associacOes de agricultores familiares para a merenda escolar.
A partir do trabalho desenvolvido com ficha pedagdgica, os/as
estudantes comegaram a aceitar melhor a inser¢ao dos alimen-
tos da agricultura familiar no cardapio da alimentacgao escolar;
v" Constru¢do de hortas nas escolas e comunidades, garantin-
do assim alimentos mais saudaveis e ganhos para as familias;

v" Maior cuidado com o meio em que vivem com tratamento
do solo e busca de estratégias para a convivéncia com a estia-
gem, como por exemplo, a contribuicdo na construgao de cister-
nas nas comunidades;

v" Melhoria de praticas sanitarias nas comunidades rurais pela
formacdo desenvolvida na escola com as familias;

v' Coleta de lixo e construcdo de estradas, por exemplo, no
municipio de Concei¢do do Coité;

v" Melhoria na renda dos egressos, devido a um maior nivel de
escolarizagdo, compromisso com a convivéncia com o semiarido
no envolvimento comunitario e social.




2. No que se refere ao Sistema de Ensino

v" Processo de discussdo entre os diferentes sujeitos: gesto-
res/as, coordenadores/as, diretores/as, professores/as sobre a
construcdo do curriculo contextualizado, nos municipios;

v" Diminuic¢3o das taxas de analfabetismo no total dos munici-
pios campo de pesquisa, de 2000 a 2010, alcangando taxas abai-
xo de 16,5%; é relativamente baixa taxa de analfabetismo no
meio rural da area do Projeto (23,81%), se compararmos com a
média do semiarido (24,8%) e acima da Bahia (16,3%%).

v' Aumento nos indices de aprovagdo, e consequentemente,
diminuicdo na reprovacao, abandono e distor¢do idade série.

v" Aumento da formacdo inicial minima exigida na lei para os
professores atuarem no ensino fundamental.

v Inserc¢do nos planos municipais de educac¢do de objetivos e
metas sobre a Educacdo do Campo, com referencia ao CAT;

v Criacdo de espacos de gestdo da politica da Educacido do
Campo nas secretarias municipais;

v" 0 esforco de elaboracdo das Fichas Pedagdgicas nos munici-
pios, a partir da discussdo entre professores/as e coordenado-
res/as pedagdgicos/AS;

v Integracdo entre os dois projetos — CAT e Bau - tem favore-
cido mais o trabalho nos municipios, inclusive com aquisi¢dao de
baus para trabalhar a leitura nas escolas;

v" No que se refere a aprovacido dos estudantes em 2013, Ria-
chdo do Jacuipe e Gavido estdo com aprovacao acima dos 92%,
Conceigdao do Coité com 89% e Tucano com 88%, ou seja, estdo
com aprovacdo acima da média da Bahia que foi de 86,7%. Pre-
cisa-se acompanhar o desempenho de Barrocas que esta com
85,7% de aprovacdo e Serrinha com 83,1% de aprovacdo que
estdo abaixo da média do Brasil.

v" Adesdo dos/as secretdrios/as municipais de Educacido ao
Projeto CAT e sua metodologia.



3. No que se refere ao professorado

a) Mudancgas na pratica docente: dos 66 professores/as en-
trevistados/as 56 (correspondendo a 87,8%) consideram que a pro-
posta do CAT mudou sua pratica docente, pelo maior conhecimento
e envolvimento com o mundo e a experiéncia dos seus alunos, pela
valoriza¢do da vida no campo, pelo estimulo a sua reflexao critica
e a pesquisa, porque suas aulas se tornaram mais prazerosas, des-
pertaram um maior interesse e aten¢do por parte dos alunos e um
maior contato e colaboracdo das suas familias.

“Antes do CAT, a gente ndo tinha esse conhecimento sobre o
aluno, a familia, as questées sociais, as entidades. Isso me
ajudou bastante na minha maneira de trabalhar. Principal-
mente sobre a organizagdo social e dos alunos enquanto ci-
daddos. Mudou a pedagogia também, pois eu tento juntar o
CAT com a proposta curricular, a partir da contextualizagéo.
O CAT trabalha com a histéria do municipio, e eu falo do meu
municipio, o solo, o clima, da regido e do prdprio aluno”.
Fala de professora do CAT

b) O trabalho coletivo entre os/as professores/as e equipe
pedagdgica torna-se um elemento significativo, porque rompe o
isolamento que viveu durante décadas o professorado das turmas
multisseriadas. A dindmica de planejamento coletivo, encontros
periddicos para estudo, acompanhamento dos coordenadores pe-
dagdgicos, a construgdo de parcerias com as organizagdes e com
as familias torna-se uma dimensao significativa deste trabalho em
relacdo aos outros municipios que ndo adotam a Proposta CAT, isto
aparece na fala:



“.. Mensalmente, hd encontros. Antes ficdvamos isolados,
soltos, com menos cobranga. Hd treinamentos e capacita-
coes. A gente aprende mais... estamos sempre aprendendo”.

(fala de professora do CAT)

c) Favorece a aprendizagem significativa, porque valoriza a
vida no campo e a realidade dos alunos, desperta uma maior aten-
cdo e interesse, aumenta consciéncia critica, a capacidade de refle-
xao e de expressdo. Vejamos o que dizem os depoimentos,

“

. com o CAT eles ficam mais desinibidos, se expressam
mais, conseguem produzir mais textos, se interessam mais
por leitura, porque o Bau de Leitura oferece livros, e sdo tex-
tos contextualizados”.

(Fala de professora do CAT))

“.. eles aprendem ndo apenas a ler e escrever, mas a criti-
car e ver a realidade como passivel de transformagéo. Eles se
tornam sujeitos que podem transformar. O poder e o direito
de chegar perto da politica, que pode melhorar a vida” .
(Fala de professora do CAT)

d) A contribuicdo da metodologia para o aprendizado dos/
as estudantes é reforcada a medida que quando perguntados sobre
guais as mudancas e beneficios trazidos, os mesmos indicam prin-
cipalmente o conhecimento da realidade e o estimulo a uma visdo
critica do mundo como sendo uma das principais contribuicdes, o
gue vem reafirmar os fundamentos tedricos presentes no Projeto



CAT. Por outro lado, no entender da grande maioria dos entrevista-
dos, os impactos positivos da proposta do CAT ndo se restringem ao
espaco das escolas, estendendo-se as familias dos alunos e as co-
munidades locais e o acompanhamento da vida escolar dos filhos e
sua prépria participacao na vida da comunidade.

4. Nas familias e na comunidade

O estimulo a organizagao e a participacdo da comunidade na
luta pela melhoria das condi¢des de vida e participacdo na escola
aparece como os elementos mais citados nas falas dos entrevista-
dos (45%), como uma segunda alternativa, o cuidado e a preserva-
¢do do meio ambiente (destino do lixo, uso da terra, da 4gua, etc...).
Justificando suas avaliacdes, aqueles que tém uma versdo positiva
da proposta, quase 60% dos entrevistados, por exemplo, afirmam
que:

“.. a queimada do lixo era um problema. Agora, ja hd cole-
ta. Também o cuidado com a terra; a fabricagdo de adubo.
Algumas familias se aproximaram e passaram a cuidar mais
da educagdo dos filhos. Também o cuidado com a dgua, hi-
giene... Aprenderam como fazer uma horta”.

“.. 0 CAT beneficiou as comunidades com trabalhos em re-
lagéo: a dgua, transporte, saneamento. O CAT também faz
parcerias com entidades como sindicatos, associagdes, con-
selhos, etc.”.



Essa relacdo com a comunidade é representada nas falas abaixo:

A chegada das cisternas, com a mobilizag¢do das familias in-
centivadas pela escola, foi um momento de grandes alegrias
e festa local; a vinda de técnicos agricolas para melhor con-
tribuir com as familias no plantio e colheita, outra imensa
alegria; o Bau de Leitura, resgatando a cultura local, outra
felicidade, (como) as cisternas, o lixo reciclado e transforma-
do em arte. O cuidado maior com a dgua, as drvores...

(fala de pai da escola do CAT)

Mobilizadas com a ajuda da escola e a Associagdo, as fami-
lias adquiriram cisternas, sementes de feijdo e milho para o
plantio, ra¢do para o gado... A comunidade conseguiu hor-
tas e cisternas comunitdrias, coleta de lixo, drvores frutife-
ras, conscientizagdo do cuidado com as aguadas, tanques,
o resgate da cultura local, todo més tinha apresentacgées de
cultura...

(fala de mde da escola do CAT)

O envolvimento das familias e organizagcdes na comunidade
ocorre nos espacos pedagdgicos da sala de aula e da escola, bem
como nos processos politicos e organizativos da escola. A escola
também realiza formacdo com a familia sobre diferentes tematicas,
nas entrevistas eles destacaram os seguintes conteudos:



Quadro 2 - Contetidos trabalhados com a familia pela escola| 2010-2012

T Percentual
de escolas
Identidade pessoal, familiar e local 10%
Estudqs sobre a familia: papéis, funcdo social e relagdes inter- 20%
pessoais
Estudos sobre a dgua 21%
Estudos sobre a agricultura familiar 15%
Valorizagdo da cultura e manifestagGes culturais 30%
Seguranca alimentar 10%
Estudos sobre saude 35%
Convivéncia com o semiarido 21%
RelagGes étnico-raciais 5%

Fonte: sistematizado pelos autores.

Essa contribuicdo do CAT para a comunidade aparece também
nas falas dos egressos das Escolas que trabalham com a proposta,
para eles:

“(...) O CAT falava de vida do campo e trocava experiéncias
com a escola, as familias e comunidade, além de conscienti-
zar e mobilizar estes para os problemas da realidade: cuidar
do lixo, hoje ja tem coleta, a dgua, o plantio e colheitas, etc.,
e a escola sem CAT ndo tinha interesse nisso, nem falava do
assunto, era so estudar o livro diddtico que ndo falava de
nossa realidade e terminar o ano. (...) O CAT fez muita dife-
renga em minha vida (...) me ensinou a amar o meu lugar”.
(fala de egresso do CAT)



“Era um trabalho dentro e fora da escola que conseguiu mui-
tas coisas boas: resgate da cultura, conscientizar as familias
dos problemas locais, dgua, lixo; e tudo isso com trocas de
conhecimentos entre escola, familia e comunidade. Ja a esco-
la sem o CAT s6 trabalha dentro dela e distante da nossa rea-
lidade, com os seus livros diddticos, dando gldrias as cidades
grandes, no final do ano reproduzimos estes conteudos nas
provas. E uma escola fechada, sem valorizar os (as) alunos

(as) que nela estdo”.
(fala de egresso do CAT)

“O CAT ajudou a conhecer a dindmica do campo. Faziamos
plantagées na escola, no jardim e na horta. A horta de que
cuiddvamos ajudava na nossa propria alimentagdo. Teve um
periodo que cultivamos e cuidamos de um jardim na praga da
nossa comunidade. Faziamos muitas atividades relacionadas
a plantagdes na roga. E esses tipos de atividade faziamos em
grupo. As atividades em grupo eram frequentes e isso me
ajudou a melhorar meus relacionamentos e deu-me mais ca-

pacidade de expressdo”.
(fala de egresso do CAT).

Nesse trabalho com as comunidades, é muito importante a
construcdo de parcerias, pois a escola ndo pode sozinha, articular
todas estas questdes. E o que identificamos nas falas a seguir:



“Com a ajuda do CAT, em parceria com um projeto da Pe-
trobrds, a familia plantou muitas drvores frutiferas na re-
gido; acerola, umbu, manga... ganhamos mais consciéncia
a respeito da conservag¢do e preservagdo da dgua com as
discussbes na escola e a pesquisa que faziamos com nossas
familias... ganhamos filtros, cisternas, coleta de lixo, etc., na
época, fizemos até uma festa de resgate da cultura de tanta
alegria.”

(fala de egresso do CAT)

“ nés participamos de muitas discussées nas devolutivas, o
CAT organizava todo o matéria e a gente articulava os ges-
tores, entidades, outras organizagbes do territdrio, para es-
tarem presente. Entdo, abria o debate e se pensava os en-
caminhamentos. As devolutivas tém que ser assim, sendo
fica somente dentro da escola. Tem que chamar os parceiros,
para a gente participar”

(fala de lideranga sindical)

“eu tenho 100% de apoio da comunidade, das associacbes. E
por isso, que a gente supera as dificuldades. A gente sempre
estd reunindo as familias, as associagdes, discutem as ques-
tbes e pensa os encaminhamentos, assim, com a parceria,
vamos encaminhando as necessidades da escola e da comu-
nidade”

(fala de diretora da Escola CAT)

A partir da escuta das familias e das organizacGes sociais so-
bre o Projeto CAT, organizamos um quadro sintese que expressa a
contribuicdo desta metodologia na visdo destes sujeitos sociais:



Quadro 03- Ac¢odes elencadas pelas familias de contribuicdo da Es-
cola CAT para comunidade

v' Reuniéio com associagbes, para rever distribuicdo de sementes;

v' Reinvindicagéo & prefeitura para coleta de lixo na comunidade;

v' Palestras na comunidade, em parceria com a vigiléncia sanitdria sobre os
cuidados com o lixo;

v' Readlizacéo de semindrios e palestra sobre conservagéo de sementes com a

comunidade;

Apoio financeiro para realizagéo de esporte e lazer na Escola;

Construgdo e ampliagéo da horta comunitdria e hortas nas escolas;

Construgdo de cisterna nas escolas;

Mutirbes para retirada de lixo;

AN

Estimulo para armazenamento de sementes pelas familias e discusséo sobre
bancos de sementes;

\

Trabalho com tecnologias para convivéncia com o semidrido;

<\

Vinda de técnicos agricolas nas comunidades para formagdo com as familias
v'Ida & Escola para trabalhar contetidos com as criangas, isto é importante

porque percebemos que temos conhecimento que serve para a escola;

Fonte: Pesquisa impactos da metodologia do CAT-2014.

6. Egressos das escolas CAT

Realizamos a escuta de duas geracbes do CAT: primeira gera-
¢do do CAT (20 jovens entre 19 e 25 anos); segunda geragao CAT (60
adolescentes recém-egressos do projeto numa média de 16 anos);
e nao egressos do CAT (60 adolescentes e jovens que concluiram o
ensino fundamental em escolas que ndo adotam o CAT). Vejamos os
didlogos que conseguimos estabelecer entre estes diferentes sujei-
tos sobre a metodologia CAT:

Entre os/as egressos/as da primeira geracdo CAT, 98,3% acham que
a Escola fez diferenca em suas vidas, avaliam como um local importante,
agradavel, que estimulou sua criatividade, sua expressao, seu conheci-
mento sobre a realidade, seu gosto pela leitura e o respeito pela diversi-
dade das pessoas, assim,



“O CAT mudou minha vida. Fez diferen¢a na vida de todos
do meu povoado. Com ele, pude conhecer melhor minha co-
munidade, saber as necessidades e lutar por elas, foi com a
minha luta, da professora e dos meus colegas que o CAT nos
ajudou a termos hoje dgua encanada, limpa e sauddvel, trou-
xemos a coleta de lixo que antes das nossas reivindicagdes
ndo havia. Outra coisa que ndio posso esquecer e que marcou
minha passagem pelo CAT foi o Bau de Leitura, com ele eu
aprendia brincando, lia com prazer e aprendi a respeitar as
pessoas negras depois que li o livro Menina Bonita do Lago
de Fita”.

(egresso da primeira geragéo CAT)

Essa visao positiva encontra-se presente em todos os egressos do
CAT. Aimportancia da proposta para sua formacado, na ampliacdo da visao
de mundo, participagdo comunitaria e no desejo de estudar. Uma vez
qgue o CAT contribuiu para ampliar os horizontes e elevar as aspira-
¢cOes dos seus egressos em termos educacionais, todos da primeira
geracdo concluiram o ensino médio e, além disso, quatro realiza-
ram cursos técnicos de agropecudria, outros quatro estdo cursan-
do Pedagogia ou Biologia e cinco deles aguardam que institui¢cdes
universitarias cheguem as suas localidades, para tentar ingressar no
ensino superior.

Entre os ndo egressos 80,0% apresentam essa visao positiva da
Escola, entretanto, sua relevancia foi associada principalmente com o
aprendizado da leitura e escrita e para entrar no mercado de trabalho:

“.. a escola fez muita diferenca, eu aprendi a ler e escrever.
Isso foi muito importante para eu arrumar um emprego”.
(fala de néo egresso do CAT)



Dentre os que responderam o questiondrio na segunda ge-
racdo do CAT, 55,9% exercem algum tipo de atividade produtiva
junto com a familia, porque devido a faixa etaria o tempo maior
é dedicado aos estudos. Esse percentual é significativamente mais
elevado para os egressos do CAT (74,1%), em relagdo aos nao egres-
sos (38,3%). Dessa forma, pode-se realcar que a solidariedade ja
verificada no item anterior se estende para o seio familiar. A partici-
pacao no projeto CAT pode perfeitamente estar contribuindo nesse
sentido, elevando o grau de consciéncia das criangas e adolescente
no sentido de contribuirem com atividades produtivas exercidas por
pessoas da propria familia, inclusive com a divulgacdo de tecnolo-
gias sociais aprendidas dentro da Escola. Vejamos no Quadro 04,
uma caracterizagdo comparativa entre os egressos das duas gera-
cOes CAT e os nao egressos do CAT:

Quadro 04 — Comparativo entre os egressos e nao egressos do CAT

DESCRICAO Estu- Abando- Desejam | Participam | Estdo tra- | Exerce ativi-
DOS PESQUI- | dando naram a fazer de ativida- | balhando | dade produ-
SADOS nasérie | escolaouse | curso des sociais tiva com a
paraa encontram superior | e politicas familia
idade fora da fase
adequada
JOVENS QUE
PARTICIPA-
RAM DO CAT
12 geragdo 80% 10% 100% 100% 90% 74,1%
22 geragdo 60% 15% 28,3% 84,7% S6 estu-
dame
ajudam a
familia
JOVENS QUE 30 %
NAO PARTI- o o o o o
CIPARAM DO 31,8% 40% 8,6% 36,7% Restante 38,3%
CAT sé estuda




Para os egressos do CAT essa motivagdo para estudar foi construi-
da na sua experiéncia com o Programa, visto que no mesmo:

“Aprendiamos a nos expressar, pois sempre estavamos par-
ticipando de atividades como cantar, dangar. A escola valori-
zava muito a cultura local, sempre tinhamos quadrilhas nas
festas juninas e outras manifestag¢des, nas datas comemora-
tivas. Plantdvamos drvores, cada um da sala cuidava de uma
drvore, quando estudamos sobre o meio ambiente, saiamos
nas rogas recolhendo lixos pldsticos por causa da degradagdo
do meio ambiente, quando faziamos isso, os donos das ro¢as
ficavam envergonhados com a quantidade de lixo e prome-
tiam cuidar do espago. A escola também incentivava mui-
to a leitura, acho que isso foi muito importante para mim,
porque até hoje ndo consigo parar de estudar e ler, elas in-
centivavam a leitura com o Bau de Leitura, levdavamos livros
que tinham histérias muito boas para casa e também liamos
algumas na escola.

(fala de egresso da segunda geragdo CAT)

Na primeira geragao, comprovamos a continuidade dos estu-
dos e elevacao das aspiracdes educacionais, pois continuaram seus
estudos no nivel superior ou fizeram cursos técnicos. A realizacdo
de cursos técnicos estd associada ao desenvolvimento de atividades
produtivas na area rural, fundamentando projetos de agricultura,
criacdo de aves e caprinos, adequados as condicGes ecoldgicas da
regido. Abrindo novas oportunidades de ocupacdo e renda em uma
area bastante carente delas.



Hoje, ainda leio muito, fiz vdrios cursos profissionalizantes:
auxiliar de administragdo, primeiros socorros, atendente de
farmdcia, auxiliar de seguranca do trabalho, logistica. Vou
comecgar a fazer o cursinho pré-vestibular gratuito, em Bar-
rocas, porque quero passar em administracdo na UNEB. Nas
aulas que dou em casa a 5 criangas sempre lembro desse
periodo e tento passar coisas que aprendi pra meus alunos,
também ajudo na formulagdo de alguns projetos produtivos
na comunidade, o que ajuda na minha renda”

(fala de egresso da primeira geragdo CAT)

A participacao na produgdo para o autoconsumo e o desen-
volvimento de hortas familiares (nesse segundo caso, incentivado
pelas orientacdes do CAT) tem contribuido para a melhoria da ali-
mentacao das familias e da qualidade de vida, embora no presente
essas atividades estejam sendo prejudicadas ou inviabilizadas, pela
intensidade da seca. Além do envolvimento com a agropecudria, o
leque ocupacional dos entrevistados egressos do CAT mostrou-se
relativamente diversificado. Pois, geralmente, desenvolvem mais de
uma atividade, seja como engajamento comunitario, seja na gera-
cdo de renda. Foram encontrados, entre eles, comerciarios, agentes
e orientadores de projetos sociais, participantes de grupos de arte,
professores, manicures, com um nivel de renda, geralmente, igual
ou superior a um saldrio minimo e meio, mas que nao ultrapassava
os R$1.600,00, valor superior a média da populag¢do na regido sisa-
leira.

Estimulados a se manifestar sobre o Programa, os entrevis-
tados foram unanimes em reconhecer a diferenga entre a metodo-
logia do CAT e a da escola tradicional, valorizando, principalmente,
sua relagdo com a realidade local, com declaragdes como as de que,



“(...) O CAT falava de vida do campo e trocava experiéncias
com a escola, as familias e comunidade, além de conscienti-
zar e mobilizar estes para os problemas da realidade: cuidar
do lixo, hoje jd tem coleta, a dgua, o plantio e colheitas, etc.,
e a escola sem CAT ndo tinha interesse nisso, nem falava do
assunto, era so estudar o livro diddtico que ndo falava de
nossa realidade e terminar o ano. (...) O CAT fez muita dife-
renga em minha vida (...) me ensinou a amar o meu lugar.
Jd a escola sem o CAT sé trabalha dentro dela e distante da
nossa realidade, com os seus livros diddticos dando glorias as
cidades grandes, no final do ano reproduzimos estes conteu-
dos nas provas. E uma escola fechada, sem valorizar os (as)
alunos(as) que nela estéo”.

(fala de egresso da primeira geragdo do CAT)

Entre os/as n3o egressos/as do CAT, eles/elas ndo estabele-
cem uma relacdo entre a escola, a familia e a comunidade, geral-
mente é restrita ao acompanhamento das tarefas escolares, confor-
me ilustram os depoimentos que se seguem:

(...) Meus pais ndo participavam da minha vida escolar, e
eu ndo tinha compromisso com as tarefas... sempre ia para
escola sem as tarefas prontas e a professora me mandava
copiar do meu colega, por isso hoje ndo sou melhor escola e
estou em atraso”

(fala de egressos de escolas que ndo tem CAT)

“Meus pais s6 iam a escola para receber as notas no bimes-
tre. Ah! E no sdo Jodo, porque tinha as festas juninas”.
(fala de egresso de Escola que ndo tem CAT)



PRINCIPAIS DIFICULDADES IDENTIFICADAS PELOS DIFE-
RENTES SUJEITOS PARA UNIVERSALIZACAO DA PROPOSTA CAT
NOS MUNICiPIOS

Como seria de esperar, fragilidades e limitagdes também fo-
ram constatadas e mencionadas, no decorrer da investigacdo, nota-
damente no que se refere ao cardter multisseriado das escolas, as
suas condigOes de infraestrutura fisica e a caréncia de equipamen-
tos, para dar suporte a pratica pedagdgica. Obtivemos o seguinte
resultado’:

v" 100% colocou que as dificuldades para o fortalecimento do CAT
e a universalizacdo da escolarizacdo bdsica esta relacionada as
desigualdades sociais, como por exemplo, a falta de terra, a ine-
xisténcia de politicas para a convivéncia com o semiarido, prin-
cipalmente o manejo da dgua nas familias;

v' 100% colocou o excesso de projetos desarticulados, no muni-
cipio, exigindo um acompanhamento, sem ter uma discussao
como se articulam com o CAT que é a prioridade;

E muito projeto nos municipios; PACTO, PNAIC, cada hora é
um, e ndo existe uma definigGo de como isso trabalha com
o CAT, entdo, fica uma confusdo para a gente encaminhar o
planejamento com os professores. Falta uma definigdo politi-
ca de qual é proposta pedagdgica do municipio.

(fala de coordenadora)

v" 90% colocou o desconhecimento dos gestores municipais com
relacdo a legislacdo especifica da Educacdo do Campo.
v" 80% colocou o nimero reduzido de coordenadores em cada mu-

2 A maioria dos entrevistados sinalizaram com mais de uma dificuldade.
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nicipio, para assegurar um acompanhamento e monitoramento
das escolas, além dos outros papéis que lhe sdo atribuidos, o
gue gera uma sobrecarga no trabalho e dificulta um acompa-
nhamento sistematico da pratica nas escolas.

v" 35% colocou a questio do financiamento porque muitos gesto-
res acham que vao gastar dinheiro extra para a implementacdo
de uma proposta como o CAT.

v" 30% colocou a questdo do transporte para deslocamento para
as escolas, para acompanhar o trabalho;

v' 27% sinaliza a resisténcia de alguns diretores/as para trabalhar
com a educacgdo contextualizada, o que dificulta o trabalho, por-
que fica tudo na responsabilidade dos/as coordenadores/as.

Com base nisto vamos discutir a questdao do box ao lado.

PARA REFLETIR




Pesquisadoras/es e Professoras/es



QUANTO CUSTA
ESTA ACAQ?

Qual deve ser o recurso
gasto por aluno para se
ter um ensino de quali-
dade?

Naverdadeestaéa
pergunta feita por quem
conhece a Proposta CAT,
e gostaria de implemen-
tar em seu municipio.
Mais por todos os gesto-
res/as, educadores/as e
estudiosos/as do finan-
ciamento da Educacao
no Pais. Porque ndo exis-
te uma regra diferen-
ciada de financiamento
para efetivacdo do CAT
na rede. A Proposta exi-
ge recursos para uma
escola de qualidade tal
qual outra experiéncia,
e dentro das rubricas ja
existentes nos orcamen-
tos publicos.

A educacdo de
qualidade que nods de-
fendemos é um proces-
so no qual professores/
as educados/as, media-
tizados pela realidade




atingem um nivel de consciéncia da mesma, a fim de atuarem sobre
tal realidade, para transformacdo social. Sem duvida, que melhor
equalizacdo da educacdo reduz a desigualdade econémica, a medi-
da que contribui para que os individuos questionem o processo de
alienagdo social, o que gera possibilidades de uma intervencgao trans-
formadora no seio da sociedade. A superacdo dessa realidade desi-
gual passa pela construcdo de politicas de a¢do afirmativa, no sentido
de garantir um aumento dos investimentos para as regides mais po-
bres e para os segmentos mais discriminados da popula¢do. O desafio
do investimento em educacdo no Brasil deve levar em consideracdo
o enfrentamento de trés problemas cruciais — acesso, permanéncia e
aprendizagem com sucesso — integrando-os e relendo-os a partir do
desenvolvimento social e da garantia dos direitos humanos.

Durante a pesquisa identificamos o interesse na fala das ges-
toras de universalizar a Proposta CAT para toda a rede, vejamos o
que colocavam:

“..Existe um desejo de universalizagdo... melhorar a forma-
¢do especifica dos coordenadores... é uma proposta que vai
ser feita para o MOC, para uma formagdo maior dos agentes
envolvidos na execugdo da metodologia CAT...”

(fala de secretaria municipal de educag¢do)

Portanto, a partir da pesquisa que realizamos nos municipios
deduzimos que a universalizacdo do Projeto CAT nos municipios
passa por trés questoes:

1. Decisdo politica dos gestores municipais (prefeito/a e secreta-
rios/as municipais de educag¢do) em implementar uma politica
de educacgdo contextualizada em seu municipio. Porque a partir
desta decisdo redirecionam as prioridades e articulam os recur-
sos existentes na educacado para tal finalidade;



2. Aplicagdo do referencial posto pelo custo-aluno-qualidade
(CAQ), a partir de um plano estratégico de melhoria da qualida-
de do ensino. A aplicagdo deste recurso junto com uma Propos-
ta Pedagodgica socialmente referenciada trara mudangas impor-
tantes em qualquer municipio;

3. Redefini¢do da organizagdo histérica da administragdo publica
que restringe a autonomia dos gestores da educacdo para defi-
nir e operacionalizar as prioridades em relacdo a Educacdo do
Campo;

4. Controle social e participacdo das familias e dos movimentos
sociais nas politicas educacionais, possibilitando um acompa-
nhamento e fiscalizacdo da aplicacdo dos recursos e definicdo
de prioridades.

Como a implantacdo do Projeto CAT e seu custo-aluno nao
se ddo de forma isolada, precisamos refletir dentro das recentes
politicas de financiamento da educagdo do Pais, visto que, enquan-
to uma politica publica necessita ser assumida pelo poder publico:
estado e/ou municipio.

Financiamento para qualidade na educagao

A questao do financiamento é complexa, principalmente
devido a exclusdo histérica que parcelas da populagado sofreram do
acesso a escolarizacdo, especialmente, os Povos do Campo, o que
gerou uma divida social que impacta na qualidade educacional.

A luta pela Educacdo Publica como direito humano na legisla-
¢ao foi resultado no Brasil, da luta de movimentos e organizagdes
sociais. O fundamento da obrigacdo do poder publico de financiar
a educacdo é o fato de esta constituir um direito, conforme posto
pela Constituicdo Federal de 1988, LDB 9496/96, por meio de acdes
integradas das esferas federativas, para atingir os objetivos do art.
214 da Constituicdo Federal (universalizacdo, qualidade e equida-
de), que previu a sua aplicacdo no Plano Nacional de Educacao.



Assim, vamos ter na Constituicao Federal de 1988, dois arti-
gos que tratam sobre a qualidade da educacao:

Art. 206 O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

[..]

VII- garantia de padrdo de qualidade

Art. 211 A Unido, os Estados, o Distrito federal e os Munici-
pios organizaréo em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

§1° A Unido organizard o sistema federal de ensino (...) e
exercerd, em matéria educacional, fung¢do redistributiva e
supletiva, de forma a garantir a equalizagéo de oportunida-
des educacionais e padréo minimo de qualidade do ensino
mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Dis-
trito Federal e aos Municipios. (grifos nossos)

E o artigo que define a responsabilidade pelo financiamento
para assegurar esta qualidade:

Art. 74. A Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, estabelecerd padrdo minimo de
oportunidades educacionais para o ensino fundamental, ba-
seado no cdlculo do custo minimo por aluno, capaz de asse-
gurar ensino de qualidade.

Pardgrafo unico. O custo minimo de que trata este artigo
serd calculado pela Unidio ao final de cada ano, com validade
para o ano subsequente, considerando variagbes regionais
no custo dos insumos e as diversas modalidades de ensino.
(grifos nossos)



Define-se assim o principio do Custo Aluno Qualidade (CAQ) e
a quem cabe garanti-lo: a Unido em colaboracdo com os estados e
municipios. Porém, como chegar ao valor do CAQ?

A LDB oferece um caminho ao definir “padrées minimos de
qualidade de ensino” como “a variedade e quantidade minimas, por
aluno, de insumos indispensdveis ao desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem” (art. 40, inc. IX).

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica serd
efetivado mediante a garantia de:

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como
a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

Fatores que impactam o cdlculo do CAQi
Em resumo, os fatores que mais impactam no calculo do CAQi

1) tamanho da escola/Creche;

2) jornada dos alunos (tempo parcial versus tempo integral);

3) relagdo alunos/turma ou alunos/professor;

4) valorizagdo dos profissionais do magistério, incluindo sa-
lario, plano de carreira e formagao inicial e continuada.

Portanto, o conceito de qualidade que orienta a formulagao
do CAQ, é coerente com uma Proposta de financiamento do CAT, ou
seja, os recursos recebidos pelos municipios atenderia a implanta-
¢do de uma proposta como esta.
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CAQi da EDUCACAO DO CAMPO

A elaboragdao das matrizes do CAQi para a modalidade da
Educacdo do Campo, tanto para os anos iniciais como para os anos
finais do Ensino Fundamental, levou em conta dois fatores que im-
pactam no Custo Aluno Qualidade Inicial:

a) O tamanho das escolas: as escolas do campo sdo, em geral, pe-
guenas, bem menores do que as urbanas. Essas escolas geral-
mente ndo possuem direcao propria nem funcionarios e, na sua
grande maioria, sdo unidocentes, ou seja, um mesmo professor
leciona simultaneamente para alunos de diferentes anos iniciais
do Ensino Fundamental;

b) O outro fator, que impacta nos custos fixos, refere-se ao trans-
porte Escolar.

Para orientar este processo que ird contribuir para os muni-
cipios e estados terem um orcamento que possibilite uma escola
basica de qualidade, foi formulada uma resolu¢do que aguarda até
o momento desta elaboracdo a homologacdo do ministro, e que
certamente colocaria o debate da educagdao em outro patamar.

RESOLUGAO 08/2010 — CEB/CNE — DEFINICAO DO CAQi

eReferencia para a construcdo da matriz de padrdées minimos
de qualidade para a Educacdo Basica Publica no Brasil.

*Os valores fixados, tendo por base os percentuais do PIB
(Produto Interno Bruto) per capita sdo os seguintes:

anos iniciais .
nos anos finais

ensino 5 ensino
i do ensino s di
. AR fundamental Ll
S 14,5%

18,2%

23,8%
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No Plano Nacional de Educagao — Lei n® 13.005 de 2014, ficou
estabelecido o prazo de dois anos a partir da sua vigéncia para a
implantacdo do Custo-Aluno-Qualidade Inicial — CAQi, e o CAQ sera
definido no prazo de trés anos e serd continuamente ajustado, com
base em metodologia formulada pelo MEC.

Para viabilizar o CAQi em todo o Brasil, seria necessario um
aumento do investimento educacional dos atuais 4% do PIB para
5%, ou seja, precisariamos aumentar 1% para garantir o CAQi para
o atual nimero de matriculas. O PIB é um indicador econémico
que revela a riqgueza produzida em um pais. Porém, se almejamos
cumprir o CAQi para atender o aumento de matriculas previsto no
Plano Nacional de Educacdo (2014), o investimento publico deveria
chegar a 7% do PIB em dois anos e 10% até o final do decénio. As
organizacOes da Sociedade Civil tém formulado algumas propostas
para atingir esta meta e implantar o CAQ no sistema, vejamos:

PROPOSTA PARA AMPLIACAO DOS RECURSOS PARA O CAQi

1. Revisdao do pagamento dos encargos da divida publica. A
divida publica (ou divida nacional) é composta pela divida in-
terna (quanto o governo deve para instituicdes do préprio pais)
e pela divida externa (quanto deve para instituicdes de fora do
pais). Os encargos financeiros sdo os recursos utilizados para
saldar os compromissos da divida publica (interna e externa).
2. Destinagao de uma parcela do lucro liquido das empresas
estatais para a reforma e a equipagem das escolas com os insu-
mos indicados no CAQi.



3. Uma ampla e justa reforma tributaria. Os tributos sdo com-
postos por impostos, taxas e contribuicdes e empréstimos com-
pulsoérios que o povo brasileiro paga aos governos.

4. Articulagdo dos diferentes programas e a¢oes destinados as
Escolas do Campo com participacao das organizac¢des sociais.

O que é importante destacar é que nunca tivemos tantos pro-
gramas para transferéncia de recursos para as escolas localizadas
no campo, como no momento atual. Os municipios lentamente co-
mecam a se apropriar destas alternativas para melhoria da quali-
dade da escola, para superagdo da precarizacao do espaco fisico,
para assegurar formacao e condicdes de trabalho digno para os pro-
fissionais que atuam no campo brasileiro. O que pode representar
uma contribuicdo e um fortalecimento para o trabalho do CAT nos
municipios.

Todo esse debate influencia qualquer discussdo sobre a im-
plantacdo do CAT nos municipios como politica publica, consideran-
do que, dos municipios da acdo do CAT ja se expressa a existéncia
de recursos especificos para formacao de professores e infraestru-
tura, o que foi confirmado com os dados secundarios, além disso,
a preocupacgao com a participagao se fez presente na fala de todos,
como podemos ilustrar abaixo:

(...) o modelo de or¢camento é tradicional... Mas ocorrerd
uma mudancga a partir de 2014, com a ado¢do de uma nova
perspectiva na discussGo orcamentdria... O municipio estd
implantando o or¢gamento participativo a partir de 2014.
Com relagdo a alocagdo de recursos, atualmente estd sendo
feito por meio de audiéncias publicas e discussdo da lei or¢a-
mentdria, ja a Educag¢do do campo estad inserida no orcamen-
to, mas ndo ainda de forma especifica.

(fala de secretaria de educagdo de municipio da agéo do CAT)



Custo-aluno da Proposta

Na anadlise realizada nas pecas orcamentarias dos municipios,
verificamos que todos contemplam recursos para formacdo dos
docentes, uma das estratégias fundamentais para a implantacao
do Projeto CAT. Isso ja evidenciou que ndo necessitaria um recurso
extra para tal acdo, o que requer é uma decisdo politica de que a
parceria construida para o desenvolvimento deste trabalho de as-
sessoria nos municipios seria a partir do Projeto CAT, portanto, com
o MOC e a UEFS. Apesar de ter ocorrido um aumento no custo anual
do aluno, no periodo de 2010 a 2013, o beneficio desse acréscimo
pode ser visualizado pela reducdo das despesas de reprovacao e
abandono. Quando se compara o ano de 2013 com o ano de 2010,
se percebe claramente uma reducdo de recursos, tanto para as es-
colas do campo como para as escolas urbanas. No Estado da Bahia,
ocorreu um aumento da despesa com reprovacdo e abandono, no
periodo analisado para as escolas urbanas, num valor equivalente a
33,19%, enquanto para as Escolas do Campo, ocorreu uma reducdo
de despesa, num valor de 7,39%.

Ampliando a visibilidade e a boa aceitacdo da proposta, o re-
conhecimento dos seus impactos positivos tem colocado em pauta
a possibilidade da sua universalizagdo como uma politica educacio-
nal direcionada a municipios de base agraria, com o perfil dos pes-
quisados, inclusive no que diz respeito a sua viabilidade financeira.
Sustentada, até o presente, com recursos da cooperagdo internacio-
nal, a proposta poderia ser assumida pelos municipios que passa-
riam a arcar com os seus custos? Em busca dessa resposta, a pesqui-
sa realizou uma cuidadosa analise do orgamento e dos dispéndios
dos municipios estudados, chegando a algumas constatagdes.

A primeira delas destaca a importancia das transferéncias fe-
derais e estaduais para os municipios pequenos e pobres, como o0s
pesquisados, assim como a concentracao percentual desses recur-
sos na drea da educa¢do. Uma segunda, bastante positiva, mostra



gue a evolugao favoravel do rendimento dos alunos das escolas do
campo tem reduzidos as despesas com a reprovacado e o abandono
escolar dando uma maior “folga” aos municipios para outros inves-
timentos educacionais. Também foi constatada a existéncia de re-
cursos orcamentdrios para a formacgao continuada dos profissionais
da drea com o pagamento de assessoria, material e transporte, com
valores que ndo podem ser considerados como despreziveis, embo-
ra muitas vezes care¢am de melhor aplicagao.

Durante a pesquisa analisamos os numeros, e identificamos
que a despesa CAT em relacdo aos recursos da educacdo nos mu-
nicipios de pesquisa, em nenhum deles chegou a um percentual
superior a 1%. Caso se deseje transformar o CAT em politicas pu-
blicas, o acréscimo de despesa ficaria em todas as situa¢des abai-
xo de 1% das receitas ja existentes nos municipios e, se levarmos
em conta que o custo com reprovag¢ao e abandono vem diminuin-
do consideravelmente, a transformagdo do CAT em politica publica
pode representar um benéfico em termos de custos-beneficios para
educacdo municipal, considerando, inclusive, que ndo seria um re-
curso extra, visto que todos possuem no seu orgamento recursos
previstos para assessorias e formacdo docente.

Portanto, o que necessita é uma defini¢cdo politica do muni-
cipio para adotar esta Proposta como o referencial para o projeto
pedagdgico das escolas municipais, investir os recursos advindos
das transferéncias na melhoria das escolas, aplicar o previsto na
meta 20 do Plano Nacional de Educagao, adequar o plano municipal
colocando metas referentes a educacdo do campo e redirecionar
0s recursos existentes para formag¢ao docente numa dimensao de
contemplar uma proposta de formacdo continuada na perspectiva
da contextualizagao.

Necessario se fazer uma discussao sobre como articular e
contextualizar a diversidade de projetos educacionais, como o PAC-
TO, PNAIC e Mais Educacao com a Proposta do CAT. E ainda sobre as
limitagBes, ndo se pode esquecer que as transformacdes desejadas



e incentivadas pela proposta tensiona com determinagdes estrutu-
rais e sociais mais amplas, como a concentracdo de posse da terra,
da renda, da dgua e a intensa pobreza da populacao.

PARA REFLETIR

Avalie a situacdo das escolas do campo em seu municipio em
relacdo a cada tipo de insumo:

1. Estrutura e funcionamento das escolas

2. Situagao dos trabalhadores e das trabalhadoras em edu-
cacao;

3. Gestao democratica das escolas

4. Acesso e permanéncia (taxas de aprovagao, reprovacao,
distorcdo idade-série)

5. Faga um exercicio de calcular o CAQi de seu municipio.
Veja o exemplo para uma tabela dos anos iniciais do ensino funda-
mental do campo:

. ., . | Custo total | Custo aluno
Insumos Quantidade | Custo unitario % do total
ano R$ ano RS

Professor com
ensino médio 03 1.755,00 70.182 1.003 24,5%
(40 horas)

Merendeira

Agua e luz

Material de
limpeza

Material
didatico

Conservagao
predial







NOVAS SEMENTES SERAO LANCADAS:
PROPOSICOES PARA IMPLANTACAO E
FORTALECIMENTO DO CAT

Proposicoes que contribuem para a implantacao do CAT

b)

d)

e)

1. Do ponto de vista mais geral
Articulagao com organizagdes da sociedade civil para discussao
dos diagndsticos socioecon6micos dos municipios e discussao
de estratégias de trabalho conjunto para implantacdo e imple-
mentacao do Projeto CAT;
Formacgao das organizagdes da sociedade civil para uma par-
ticipacdo mais efetiva e critica no controle social das politicas
publicas, especialmente no que se refere a discussdao sobre o
desenvolvimento sustentavel e a convivéncia com o semiarido;
Estimulo e fortalecimento das estratégias de geracdo de renda
nas familias e jovens da escola, considerando a necessidade de
aumentar a renda familiar na regido, e o desenvolvimento sus-
tentavel;
Realizagdo de debates especificos sobre a insergao produtiva
das mulheres em atividades da agricultura familiar e da econo-
mia solidaria, com vistas a contribuir na superacdao da vulnera-
bilidade econémica das mulheres na regiao;
Discussdo na escola com as familias, as organizagdes da socieda-
de civil e equipe escolar sobre questoes relacionadas a estrutu-
ra fundidria da regido, a produg¢ao centrada na monocultura e as
estratégias de convivéncia com o semiarido, fazendo com que o
momento do transformar tenha sua dimensdo social e ndo fique
restrita a dimensao escolar e pedagogica.

2. Do ponto de vista do sistema de ensino
Participagao nos féruns da educagao, especialmente da Educa-
¢do do Campo e Contextualizada na regido, no Estado e no Brasil;



b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

j)

Discussao com os gestores sobre os diferentes projetos e pro-
gramas existentes nos municipios e sua articulacdo, consideran-
do a Proposta CAT;

Sistematizacdo de orientagdes que possam contribuir na cons-
trucdo e/ou reformulacdes dos curriculos municipais, na pers-
pectiva da contextualizacdo das propostas pedagdgicas;
Retomada da formacgao dos conselheiros escolares, das discus-
soes sobre os diferentes instrumentos da politica educacional,
especialmente, sobre a implementac¢do dos marcos normativos
da Educag¢do do Campo;

Estudo e debate sobre o ciclo orcamentario e os processos de
construcdo de politicas publicas municipais, com gestores, coor-
denadores e representantes da sociedade civil;

Levantamento dos conselhos de educacdo em funcionamento
efetivo, com acompanhamento dos processos educacionais do
municipio, realizacdo de formacgdes especificas para os conse-
Iheiros da educacdo, do Fundeb e alimentacdo escolar;
Estratégias de valorizacdo do profissional da Educacdo, tais
como: Piso salarial da categoria, formac¢do continuada sistema-
tica, permanente e contextualizada, condi¢des de trabalho, para
qgue o docente tenha tempo para planejamento e estudo;
Discussao com prefeitos e secretarios de educacgdo sobre os pro-
gramas e projetos nos municipios: prioridades, integracdo e de-
finicdo da proposta pedagdgica municipal;

Discussao com prefeitos e secretarios de educagao sobre o Pro-
jeto CAT, seus objetivos, metodologia e finalidades enquanto
uma proposta de politica de educacdo para a rede publica do
semiarido;

Realizacdo de estudos pelas secretarias para um reordenamen-
to das escolas nas comunidades, assegurando a Educacdo Infan-
til e o Ensino fundamental nas comunidades e estabelecendo
parcerias com o Estado, para a nucleacdo rural com oferta do
ensino médio;



k)

b)

g)

h)

a)

Insercao dos profissionais formados nos cursos de Pedagogia
da Terra, Pedagogia do Campo e Licenciatura em Educacdo do
Campo nos concursos publicos para as redes publicas.

3. Do ponto de vista da Escola e de seus sujeitos
Formacdo de gestores escolares e professores (as) realizados di-
retamente pela equipe do MOC e Universidade, principalmente
dos que estdo iniciando no Projeto CAT;
Aprofundamento do debate sobre o curriculo contextualizado
e estabelecimento de cronograma de discussao nos municipios,
para sua elaboracdo e aprovacao;
Formacao sobre Processos Avaliativos e os instrumentos de ava-
liagdo, na perspectiva processual e formativa;
Elaboracdo de material didatico especifico para o trabalho com
educacdo contextualizada e com as salas multisseriadas;
Elaboracdo de um curriculo para a formacao dos professores,
gestores das escolas e coordenadores pedagdgicos na perspec-
tiva da Educacdo do Campo e sua normatizacao, especialmente
na questdo financeira com as mudancas postas na aprovacao do
PNE e na construcdo do Sistema Nacional de Educacdo;
Aprofundamento dos mecanismos de acompanhamento e mo-
nitoramento por parte da equipe do MOC e UEFS;
Estudos com os professores sobre como integrar no planeja-
mento o tema gerador com os conteldos das diferentes areas
de conhecimento no intuito de superar a fragmentagao dos con-
teudos;
Formacao especifica para todo o corpo administrativo da esco-
la: diretores/as, secretarios/as, serventes, merendeiras, portei-
ros para que todos possam compreender a Proposta CAT.

4. Do ponto de vista da metodologia
Elaboragao da ficha pedagdgica por diferentes dinamicas, consi-
derando o tempo de vivéncia de cada municipio e escola com a



proposta: elaboracao pela equipe do MOC, elaboragao coletiva
pelos coordenadores, elaboracdo coletiva com os professores,
por municipio, elaboracdo por escola;

b) Sistematizacdo das praticas desenvolvidas pela metodologia nos
municipios, para contemplar a diversidade existente e a autoria
das escolas em cada lugar;

c) Producdo de materiais didaticos pedagdgicos para as diferentes
tematicas trabalhadas na proposta para subsidiar os professo-
res;

d) Articulacdo entre CAT e Bau de Leitura, como estratégia para
a contextualizacao do conhecimento e para o desenvolvimento
de leitores criticos da realidade;

e) Aprofundamento na metodologia dos conceitos de campo e ci-
dade no semiarido, para dar uma maior fundamentacao tedrica
aos educadores.

f) Acompanhamento e monitoramento da equipe do MOC e da
Universidade do trabalho nos municipios e nas escolas.

Assim, a pesquisa demonstrou que investir num projeto como
o CAT, os municipios ganharam em diferentes dimensdes: na me-
Ihoria da qualidade de vida nas comunidades, no fortalecimento da
identidade e autoestima das populagdes do campo, o que desperta
seu interesse e motivacdo em buscar estratégias de sustentacgao fi-
nanceira e convivéncia com o semiarido, o que leva a mais familias
a permanecerem no campo. A participacdo das familias na formu-
lacdo das politicas publicas e na sua implementacdo nas comunida-
des gera um diferencial.

O professorado do CAT expressam um compromisso com sua
formacao e pratica docente sempre procurando estratégias da me-
Ihoria do trabalho pedagdgico, além de uma motivacdo para atua-
rem nas escolas do campo.

Os gestores da educacdo e das escolas expressam as mudan-
¢as que ocorrem na pratica docente, nos estudantes e nas comuni-



dades, com uma maior participag¢ao e envolvimento com o cotidia-
no escolar, com as mudancas na comunidade e no municipio.

Os estudantes das escolas CAT expressam uma autoestima
positiva, motivacdo para aprender, compreensao sobre o semidrido
e a importancia da intervengdo para a convivéncia com este bioma.
A motivagao pela leitura, escrita e a desenvoltura para falar e se
expressar em diferentes situagcdes demostram o impacto desta Pro-
posta em sua aprendizagem.

Por fim, os egressos da Proposta CAT, todos deram continui-
dade aos seus estudos, demostram a importancia disso, bem como
o envolvimento ativo com as questdes sociais e ambientais do terri-
tério, atribuindo a Escola o despertar para seu papel de transforma-
dor de sua vida e da realidade.
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